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RESUMO

O trabalho intitulado “Repensando a oralidade, escrita, leitura e gramatica no ensino da Lingua Portuguesa”,
tendo como objetivos, realizar uma reflexao acerca das praticas da oralidade, a escrita, a leitura e a gramatica no
processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa, além de ressaltar o papel da escola e a prética pedagdgica do
professor para que o ensino do Portugués tenha resultados significativos e colaborem na formacao do aluno para
a prética da cidadania. Com aportes tedricos que fazem reflexdes acerca desses quatro campos, como: Antunes
(2003), Bortoni-Ricardo (2005), Castilho (2009), Freire (2006), Libaneo (1990), PCN (1998) e Severino (2007).
A metodologia aplicada foi direcionada por meio de um estudo bibliografico, delineado as entrevistas
semiestruturadas com docentes da disciplina de Lingua Portuguesa e discentes do Ensino Médio das escolas
estaduais do Municipio de Humaita-AM. A pesquisa mostrou a necessidade de novos direcionamentos para o
gue o trabalho com a oralidade, leitura, escrita e gramatica possam funcionar de forma mais eficaz na vida do
aluno.
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ABSTRACT

The entitled work "Rethinking the orality, writing, reading and grammar in the teaching of the Portuguese
Language™, tends as objectives, to accomplish a reflection concerning the practices of the orality, the writing, the
reading and the grammar in the process of learning of the Portuguese Language, besides emphasizing the paper
of the school and the teacher's pedagogic practice so that the Portuguese's teaching has significant results and
collaborate in the student's formation for the practice of the citizenship. With theoretical contributions that make
reflections about these four fields, as: Antunes (2003), Bortoni-Ricardo (2005), Castilho (2009), Freire (2006),
Libaneo (1990), PCN (1998) and Severino (2007). The applied methodology was addressed through a
bibliographical study, delineated to the interviews semiestruturadas with teachers of the discipline of Portuguese
Language and students of the Secondary Education of the state schools of the Municipality of Humaita-AM. The
research showed the need of new pointing for the one that the work with the orality, reading, writing and
grammar can work in a more effective way in the student's life.
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1. INTRODUCAO

Este Trabalho parte de uma reflexdo antes feita durante a realizacdo dos estagios
supervisionados de observacdo e regéncia, ao observar que as praticas relacionadas a
oralidade, escrita, leitura e gramatica, ndo colaboram para o crescimento intelectual do aluno,

ja que muitas vezes ocorrem de forma descontextualizada, isto é, os assuntos e as
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metodologias aplicadas ndo atraem os alunos, tornando as aulas de portugués monotonas e
sem muito sucesso.

Ainda se observou que a pratica das aulas das de Lingua Portuguesa ainda sdao focadas
no ensino tradicional, determinado pelas regras que ndo podem ser quebradas ou
questionadas. No entanto, quando o ensino é levado a um trabalho diferenciado em relacdo
aos quatro campos antes citados, constatou-se que os alunos se envolviam com mais vontade
nas aulas e o aprendizado ocorria com mais facilidade.

Nesse sentido, entende-se que esses quatro campos sdo essenciais no processo de
aprendizagem do aluno, tendo em vista que eles atingem de forma concreta e eficaz a
formagdo do mesmo se trabalhado com dinamicidade e competéncia. Esses campos
colaboram para que o aluno esteja preparado para enfrentar as diversas situacdes do cotidiano
e para que seja um ser atuante em sua comunidade linguistica.

Dessa forma, este trabalho intitulado “Repensando a oralidade, escrita, leitura e
gramatica no ensino da Lingua Portuguesa”, tem por objetivos, realizar uma reflexdo acerca
das préaticas da oralidade, da escrita, da leitura e da gramatica no processo de ensino e
aprendizagem, além de pensar sobre o papel da escola e da préatica pedagdgica do professor
para que o ensino do Portugués tenha resultados significativos e colaborem na formagéo da
competéncia linguistica dos alunos para a pratica da cidadania, levantando situacdes que
possam futuramente contribuir com mais facilidade e com dinamicidade na aprendizagem do
aluno, levando a ser ndo somente um mero reprodutor de conteddo, mas um cidaddao que
possa contribuir e transforma o meio em que vive.

Nesse sentido, este artigo se embasara nos aportes tedricos como: Antunes (2003),
Bortoni-Ricardo (2005), Castilho (2009), Freire (2006), Libaneo (1990), PCN (1998) e
Severino (2007).

2. REFERENCIAL TEORICO
2.1 O ensino da Lingua Portuguesa: o que prop6e o PCN

Atualmente surgem diversos desafios no campo educacional, estes estdo ligados ha
varias condigdes sejam no campo social, cultural, econdmico ou tecnologico. Por estes

motivos é necessario que se abra uma reflexdo acerca dos processos que ocorrem no contexto

escolar, principalmente quando se trata das praticas educacionais.



Nesse sentido, dentre varios aspectos que tangem o Ensino do Portugués € necessario
pensar em quatro campos que se tornam fundamentais para a formagéo do aluno, sendo eles a
oralidade, escrita, leitura e gramatica.

Em relacdo ao primeiro campo a oralidade, é importante ressaltar que o aluno ja a traz

do &mbito familiar, e isso serd aprimorado ao entrar na escola. Segundo o PCN (1998, p. 24):

Ao ingressarem na escola, os alunos ja dispdem de competéncia discursiva e
lingiistica para comunicar-se em interagdes que envolvem relagdes sociais de seu
dia-a-dia, inclusive as que se estabelecem em sua vida escolar. Acreditando que a
aprendizagem da lingua oral, por se dar no espago doméstico, ndo é tarefa da escola,
as situacOes de ensino vém utilizando a modalidade oral da linguagem unicamente
como instrumento para permitir o tratamento dos diversos conteudos.

Assim, a competéncia linguistica sera trabalhada para o aprimoramento do tratamento
dos diversos contetdos, ajudando o aluno a adquirir a competéncia discursiva como uma
ferramenta concreta para o seu crescimento. Uma das possibilidades que podem colaborar de
forma eficaz nesse crescimento da competéncia oral é a interagdo que ocorre no espaco de
sala de aula. O PCN (1998, p. 24) ainda destaca que:

Uma rica interacdo dialogal na sala de aula, dos alunos entre si e entre o professor e
os alunos, € uma excelente estratégia de construcdo do conhecimento, pois permite a
troca de informacBes, o confronto de opiniBes, a negociacdo dos sentidos, a
avaliagdo dos processos pedagdgicos em que estdo envolvidos. Mas, se 0 que se
busca é que o aluno seja um usuario competente da linguagem no exercicio da
cidadania, crer que essa interacdo dialogal que ocorre durante as aulas dé conta das
maltiplas exigéncias que os géneros do oral colocam, principalmente em instancias
publicas, é um engano. Ainda que o espaco da sala de aula ndo seja um espago
privado, € um espago publico diferenciado: néo implica, necessariamente, a
interacdo com interlocutores que possam ndo compartilhar as mesmas referéncias
(valores, conhecimento de mundo).

E importante ressaltar que apesar da sala de aula ser um espaco privilegiado para a
formacdo da competéncia oral e da escrita 0 ensino ndo pode se restringir a meras atividades.
Estas ndo podem se limitar também aos muros da escola, se de certa forma a pratica educativa
esta preocupada com a formacdo da cidadania do aluno deve apresentar as diversas situacoes
sociais para o exercicio da mesma. Nesse sentido, é importante que os alunos conhecam e
sejam capacitados para Ihe darem com as diversas demandas da fala. Ressalta 0 PCN (1998,
p. 25):

Dessa forma, cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no
planejamento e realizacdo de apresentagBes publicas: realizacdo de entrevistas,
debates, seminarios, apresentacOes teatrais etc. trata-se de propor situagGes didaticas
nas quais as atividades facam sentido de fato, pois é descabido treinar um nivel mais



formal da fala, tomado como mais apropriado para todas as situacBes. A
aprendizagem de procedimentos apropriados de fala e de escuta, em contextos
publicos, dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la.

Apresentar multiplas atividades que possam colaborar na formacéo da competéncia oral
do aluno é essencial, pois é importante também que ele conheca as véarias possibilidades de
situacOes orais presentes dentro e fora da escola.

O segundo campo a ser pensado € a escrita, e esta deve ser uma das praticas que
colabore na formacgéo do estudante. Vale destacar que a escrita ndo pode ocorrer de forma
periferia ou vazia, deve ter um objetivo. O PCN de Lingua Portuguesa (1998, p. 75) assinala

que:

Ao produzir um texto, o autor precisa coordenar uma série de aspectos: o que dizer,
a quem dizer, como dizer. Ao escrever profissionalmente, raras vezes o autor realiza
tais tarefas sozinho. Tdo logo tenha colocado no papel o que tem a dizer a seus
potenciais leitores, vera seu texto, ainda em versao preliminar, ser submetido a uma
série de profissionais: a leitores criticos, que analisardo relevancia e adequacdo; a
preparadores de originais, que promoverdo eventuais ajustes na redacéo; a revisores,
que fardo uma varredura nos originais para localizar e corrigir possiveis deslizes no
uso da norma; a coordenadores editoriais, que planejardo a composicdo final que o
texto tera ao ser impresso.

E necesséario que o aluno obtenha a capacidade de escrever, coordenando sozinho a
escrita com algum objetivo. E importante que o professor pense em atividades variadas que
possam colaborar nesse processo, no entanto, dever estar atento aos aspectos que envolvem a
escrita, e que estas acontecam de forma sequenciada para diminuir a complexidade, tanto ao
processo ligado a redacao e a refaccao.

Nesse sentido, uma das ferramentas importantes para o amadurecimento na competéncia
da escrita é o texto, assim destaca 0 PCN (1998, p. 25-26):

Para boa parte das criancas e dos jovens brasileiros, a escola é o Unico espaco que
pode proporcionar acesso a textos escrito, textos estes que se converterdo,
inevitavelmente, em modelos para a produgdo. Se é de esperar que o escritor
iniciante redija seus textos usando como referéncia estratégias de organizacao tipicas
da oralidade, a possibilidade de que venha a construir uma representacdo do que seja
a escrita sO estard colocada se as atividades escolares lhe oferecem uma rica
convivéncia com a diversidade de textos que caracterizam as praticas sociais. E
minima a possibilidade de que o aluno venha a compreender as especificidades que
a modalidade escrita assume nos diversos géneros, a partir de textos banalizados,
que falseiem sua complexidade.

Nesse sentido, a escrita do aluno terd um vocabulario muito mais diversificado e rico.

Por isso o aluno deve ter contato e convivio com 0s varios tipos de textos que circulam



socialmente para que sua escrita ndo seja mera copia, mas produto de sua visdo e construgdo
critica do seu conhecimento.

A falta de contato com esses diferentes tipos de textos acaba por limitar o vocabulario
do aluno. Dessa forma, as propostas antes colocadas se tornam cruciais para que o aluno tenha

uma escrita mais diversificada e produtiva. Comenta o PCN (1998, p. 77):

As categorias propostas para ensinar a produzir textos permitem que, de diferentes
maneiras, os alunos possam construir os padrdes da escrita, apropriando-se das
estruturas composicionais, do universo tematico e estilistico dos autores que
transcrevem, reproduzem, imitam. E por meio da escrita do outro que, durante as
préaticas de produgdo, cada aluno vai desenvolver seu estilo, suas preferéncias,
tornado suas palavras do outro.

A aproximacdo com essas variedades de textos proporcionara ao aluno a criagdo de sua
prépria escrita, dando a possibilidade ao educando de produzir bons textos com autonomia.
Vale ainda frisar que ndo se estabelece aqui uma forma estruturativa para que o aluno tenha
competéncia na escrita, mas ¢ uma das alternativas para que o aluno possa ter um aprendizado

relevante quando conduzido a escrever. Salienta o PCN (1998, p. 77):

Né&o se trata de estabelecer uma progressao linear entre essas categorias didaticas,
privilegiando inicialmente a transcricdo, depois a reproducdo, o decalque e,
finalmente, o texto de autoria. E em fung&o do que os alunos precisam aprender que
se selecionam as categorias didaticas mais adequadas.

Nesse panorama, faz-se necessario também que o professor possa colaborar nesse
processo de producdo da escrita, propiciando ao educando acGes didaticas necessarias, que ao
receber o texto do aluno ndo seja um mero corretor de erros, mas procure deslocar o olhar
para a interpretacdo, orientando o aluno nas faltas cometidas e quais 0s recursos que ele pode
utilizar para manobréa-las e obtenham melhores resultados em seu processo de aprendizagem.

Quando se relata sobre 0s objetivos do ensino da Lingua Portuguesa e das diferentes

préaticas para a aprendizagem o PCN (1998, p. 49) enfatiza:

No trabalho com os contetdos previstos nas diferentes praticas, a escola devera
organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao aluno desenvolver o
dominio da expressdo oral e escrita em situaces de uso publico da linguagem,
levando em conta a situacdo de producdo social e material do texto (lugar social do
locutor em relacdo ao(s) destinatario(s); destinatario(s) e seu lugar social; finalidade
ou intencdo do autor; tempo e lugar material da producdo e do suporte) e selecionar,
a partir disso, os géneros adequados para a producdo do texto, operando as
dimensdes pragmatica, semantica e gramatical.



Nada fara significado se os professores trabalharem s6 para cumprir determinado
assunto (livro, dissertacdo, artigo, etc.) indicado por um conteldo programatico ditado por
uma instancia maior. E necessario proporcionar aos alunos conteidos que tenham uma
finalidade e que sirva para a sua formacgédo enquanto cidaddo e ser social, colaborando assim
de forma competente no dominio da oralidade ou da escrita.

Tratando do terceiro campo a leitura, compreende-se que ela ndo é um mero
instrumento para o saber ler, mais um instrumento de emancipacéo e de trabalho ativo quando
proporcionado de forma adequada, ou seja, ndo servindo como conducdo de decifracdo de

palavras ou de frases isoladas. Segundo o PCN (1998, p. 69):

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacao, inferéncia e verificagdo,
sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que
possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisGes diante de
dificuldades de compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposigdes feitas.

A leitura proporciona e alarga no leitor uma nova viséo de mundo, e que ela ndo deve
ser colocada ao aluno simplesmente pelo fato de tirar informagdes, mas para se tornar um
leitor competente. Este deve ver e ler texto nas entrelinhas, interpretando e identificando
elementos fundamentais para a construcdo da sua autonomia. Além disso, € importante
analisar quais textos sdo adequados para determinada série, tendo em vista 0s desafios postos
pela leitura.

Para que isso se concretize a escola deve esta comprometida com esse processo.
Destaca 0 PCN (1998, p. 70):

Assumir a tarefa de forma leitores impde a escola a responsabilidade de organizar-se
e torno de um projeto educativo comprometido com a intermediacdo da passagem do
leitor de textos (infantis ou infanto-juvenis) para o leitor de textos de complexidade
real, tal como circulam socialmente na literatura e nos jornais; do leitor de
adaptacGes ou de fragmentos para o leitor de textos originais e integrais.

Oferecido esse espaco pela escola o aluno leitor podera crescer progressivamente, tendo
em vista que ela tambeém serd a condutora no percurso que o aluno devera tomar até ganhar
autonomia maior, tornando-se assim um leitor competente. A leitura proporciona ainda a
capacidade para que o aluno nédo se limite na leitura do texto ou que ao ler o texto dé ele por

encerrado e inacabado, pois ao ler produzira sentido para 0 mesmo.



Para tanto, a leitura deve ser orientada para que ocorra a eficacia no processo de ensino-
aprendizagem. Elas podem ser conduzidas através da “leitura autonoma”, “leitura

colaborativa”, “leitura em voz alta pelo professor”, “leitura programada” e “leitura de escolha

pessoal”. (PCN, 1998, 72-74).

E ainda a escola deve conter algumas condicfes para que a leitura seja
uma ferramenta qualitativa na formagdo do aluno. E necessario que a
escola disponha de uma biblioteca com acervo de géneros variados e
que estes estejam a disposi¢do dos alunos; as salas de aulas também
devem proporcionar essa possibilidade; o professor deve organizar
momentos de leituras e que ele também seja um leitor para que
posteriormente possam ser trocadas ideias entre professor e aluno;
deve ainda planejar as leituras e que estas sejam para o crescimento do
aluno ndo simplesmente funcionando como um conjunto de exercicios
ou tarefas a serem realizadas; o professor deve deixar o aluno livre
para que ele escolha sua prépria leitura; e a escola deve criar um
projeto, criando uma cultura de leitura envolvendo toda a comunidade
escolar, visto que todos crescem com isso. (PCN, 1998, p. 71-72).

Por isso é importante compreender a leitura como um componente fundamental para
gue tanto a escola quanto aluno tenham resultados significativos, contribuindo principalmente
na formacéo de alunos competentes e colaboradores na pratica da cidadania.

Ao refletir sobre o quarto campo a gramatica, é importante pensar nela ndo como uma

forma opressiva, desde que essa ndo venha desarticulada das préaticas da linguagem. Ressalta
0 PCN (1998, p. 28):

Assim, ndo se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das préaticas de
linguagem. E o caso, por exemplo, da gramatica que, ensinada de forma
descontextualizada, tornou-se emblematica de um contetdo estritamente escolar, do
tipo que s6 serve para ir bem na prova e passar de ano — uma pratica pedagdgica que
vai da metalingua para a lingua por meio de exemplificacdo, exercicios de
reconhecimentos e memorizagdo de terminologia. Em fungéo disso, discute-se se ha
ou ndo necessidade de ensinar gramatica. Mas essa é uma falsa questdo: a questdo
verdadeira é 0 que, para que e como ensina-la.

O que se criou em muitos contextos escolares e praticas de ensino foi uma cultura de
utilizar a gramética simplesmente para aplicacdo de regras e exercicios excessivos, € isso
recai como desanimo por parte dos alunos, ndo encontrando em muitos momentos sentido de
aplicabilidade na vida real ou em outra situag&o.

N&o se pode destinar a aplicabilidade da gramatica como Unica forma de utilizar a
lingua corretamente, pois ela ndo pode ser encarada como referéncia da lingua. Comenta o
PCN (1998, p. 28-29):



Deve-se ter claro, na selecdo dos conteidos de analise linglistica, que a referéncia
ndo pode ser a gramatica tradicional. A preocupagao nao é reconstruir com os alunos
0 quadro descritivo constante dos manuais de gramatica escolar (por exemplo, o
estudo ordenado das classes de palavras com suas multiplas subdivisdes, a
construgdo de paradigmas morfolégicos, como as conjugacdes verbais estudadas de
um folego em todas as suas formas temporais e modais, ou de pontos de gramatica,
como todas as regras de concordancia, com suas excec¢des reconhecidas).

A gramatica ndo pode ser tomada como a primeira e Unica pratica de ensino em sala de
aula, mas deve ser conduzida para que suas aplicabilidades ndo acabem deixando claro que
ela esta sobrecarregada de muitas regras, ndo levando assim o aluno a pensar e crescer
criticamente enquanto ser social. Essa conducdo vai ser realizada e mediada pelo professor, e

ele deve ter claro de que forma deve ser conduzida. Saliente 0 PCN (1998, p. 29):

O modo de ensinar, por sua vez, ndo reproduz a classica metodologia de definicéo,
classificacdo e exercitacdo, mas corresponde a uma prética que parte da reflexao
produzida pelos alunos mediante a utilizacdo de uma terminologia simples e se
aproxima, progressivamente, pela mediacdo do professor, do conhecimento
gramatical produzido. Isso implica, muitas vezes, chegar a resultados diferentes
daqueles obtidos pela gramatica tradicional, cuja descri¢cdo, em muitos aspectos, ndo
corresponde aos usos atuais da linguagem, o que coloca a necessidade de busca de
apoio em outros materiais e fontes.

Nesse sentido, a pratica tem que levar o aluno a refletir e pensar, no entanto, o professor
como mediador do conhecimento, vai refletir juntamente com os alunos 0s aspectos
gramaticais produzido a parti de sua producdo. Além disso, professor ndo pode fechar-se ao
livro didatico ou a gramaética tradicional, mas buscar outras fontes que ajude de forma positiva

na formacéo do aluno.

2.2 Oralidade, escrita, leitura e gramatica: caminhos possiveis para o ensino da Lingua

Portuguesa

E importante pensar inicialmente que ensino-aprendizagem ndo anda separadamente,
assim, busca-se nesse sentido um amadurecimento por parte dos professores e responsaveis
pelas préticas educativas que correspondem ao compromisso de uma educacao de qualidade.

Entdo, ha variantes que ajudam nesse processo, € este deve ser coordenado através de
acOes docentes para que se possam atingir os objetivos possiveis e desejados. Enfatiza
Lib&neo (1990, p. 77):



O exercicio do magistério se caracteriza pela atividade de ensino das matérias
escolares. Nele se combinam objetivos, contetdos, métodos e formas de organizagdo
do ensino, tendo em vista a assimilacdo ativa, por parte dos alunos, de
conhecimentos, habilidades e habitos e o desenvolvimento de suas capacidades
cognoscitivas. Ha, portanto, uma relacéo reciproca e necessaria entre a atividade do
professor (ensino) e a atividade de estudo dos alunos (aprendizagem). A unidade
ensino-aprendizagem se concretiza na interligacdo de dois momentos indissociaveis
— transmissdo/assimilacdo ativa de conhecimentos e habilidades, dentro de
condigdes especificas da cada situagdo didatica. As relagdes entre professor, aluno e
matéria ndo sdo estaticas mas dinamica; por isso, falamos da atividade de ensino
como um processo coordenado de agBes docentes. A condugdo desse processo,
como qualquer atividade humana, requer uma estruturagdo dos varios momentos de
desenvolvimento da aula ou unidade didéatica.

Entende-se nessa perspectiva que deve haver uma relacdo e reciprocidade, para que o
ensino-aprendizagem funcione de forma significativa. Assim se constitui a relagdo entre
oralidade, escrita, leitura e gramatica, todas estdo entrelacadas e precisam ser pensadas e
refletidas como praticas relevantes no ensino da Lingua Portuguesa.

Contudo, € necessario refletir sobre como sdo utilizadas as praticas de ensino no que se
refere aos quatro campos da aprendizagem da Lingua Portuguesa. A conducédo e coordenacéao
por parte do professor é fundamental, pois sem ela comeca-se a banalizar alguns
procedimentos que ndo levam o aluno a se auto-analisar e refletir.

Em relacdo a oralidade, ndo h4 muito espaco ou oportunidade para que se explique qual
a sua funcéo e sua aplicabilidade possivel. Segundo Antunes (2003, p. 25):

[...] uma generalizada falta de oportunidades de se explicar em sala de aula os
padrdes gerais de conversacdo, de se abordar a realizacdo dos géneros orais da
comunicagdo publica, que pedem registros mais formais, com escolhas lexicais mais
especializados e padrdes textuais mais rigidos, além do entendimento a certas
convengdes sociais exigidas pelas situacdes do “falar em publico.

Em muitas instituicdes educacionais ndo se abrem muitos espacos para se trabalhar esse
processo ou ndo se hd muitas oportunidades ou tempo para apresentar aos alunos os diversos
géneros orais, e as diversas possibilidades da oralidade. O que se vé e se localiza em muitas
praticas e falas € que esses processos ndo precisam ser estudados ou conhecidos, existindo
assim uma possivel omissdo da fala, ndo a explorando como deve ser. Ocorrendo assim uma

visdo equivocada da fala. Destaca Antunes (2003, p. 24-25):

Uma equivocada visdo da fala, como lugar privilegiado para a violagdo das regras da
gramatica. De acordo com essa visdo, tudo o que é “erro” na lingua acontece na fala
e tudo é permitido, pois ela estd acima das prescricbes gramaticais; ndo se
destinguem, portanto, as situa¢fes sociais mais formais de interacdo que vao,
condicionar outros padrdes de oralidade que ndo o coloquial.
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E importante que ndo se caia na dicotomia de que a fala correta é a que encontramos na
conversa informal com os amigos, na troca de ideias, entre outros. Nao dever haver uma
concentracdo estagnada nas atividades em torno dos géneros da oralidade informal, mas deve-
se apresentar aos alunos suas varias expressoes e praticas para que estes possam compreender
0 grande universo que a oralidade pode permear.

Pensar a oralidade num panorama da interacionalidade é essencial, pois se ndo se
entende ou se aceita este preceito, acaba-se caindo em um ensino sem sentido. Portanto, a
oralidade se realiza nos diferentes géneros e registros textuais. (ANTUNES, 2003, p. 100)

Aceitando essa possibilidade, o professor de Portugués deve intervir no trabalho com a
oralidade e trabalhd-la que segundo Antunes (2003, p. 100-1005) requer algumas

caracteristicas:

o Uma oralidade orientada para a coeréncia global;

o Uma oralidade orientada para a articulacdo entre os diversos topicos ou subtopicos da
interacéo;

o Uma oralidade orientada para as suas especificidades;

e Uma oralidade orientada para a variedade de tipos e de géneros de discursos orais;

e Uma oralidade orientada para facilitar o convivio social;

e Uma oralidade orientada para se reconhecer o papel da entonagdo, das pausas e de
outros recursos suprassegmentais na construcéo do sentido do texto;

e Uma oralidade que inclua monumentos de apreciacdo das realizacBes estéticas
proprias da literatura improvisada, dos cantadores e repentistas;

e Uma oralidade orientada para desenvolver a habilidade de escutar com atengdo e
respeito os mais diferentes tipos de interlocutores.

E nesse grande leque que deve ser trabalhado a oralidade, percebe-se entdo, a grande
tarefa para o professor de Portugués. Todas as questdes acima citadas implicam em um ensino
de qualidade e que leva o aluno a refletir as diversas possibilidades da oralidade, por isso
apoio de textos e reflexdes consistentes ndo podem fugir da pratica diaria das aulas de Lingua
Portuguesa.

Ressalta-se aqui, como se citou anteriormente a relacdo entre ambos os campos. Diante
disso a oralidade esta relacionada e tem uma interacdo importante com a escrita. Comenta
Antunes (2003, p. 99):

[...] interessa-me frisar que, embora cada uma tenha as suas especificidades, ndo
existem diferencas essenciais entre oralidade e a escrita nem, muito menos, grandes
oposicdes. Uma e outra servem a interacdo verbal, sob a forma de diferentes géneros
textuais, na diversidade dialetal e de registros que qualquer uso da linguagem
implica. Assim, ndo tem sentido a ideia de uma fala apenas como lugar de
espontaneidade, do relaxamento, da falta de planejamento e até do descuido em
relagdo as normas da lingua padrdo Enem, por outro lado, a ideia de uma escrita
uniforme, invaridvel, formal e correta, em qualquer circunstancia. Tanto a fala
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quanto o escrito podem variar, podem estar mais planejadas ou menos planejadas,
podem estar mais, ou menos, “cuidadas” em relagdo a norma-padrdo, podem ser
mais ou menos formal, pois ambas sdo igualmente dependentes de seus contextos de
uso.

As relacOes existem e sdo importantes que sejam levadas em conta, e que uma colabora
com a outra ndo precisando priorizar uma unica formula ou forma de ensinar, sabendo que
todos 0s géneros sdo relevantes, para que o estudante possa usa-las em qualquer situacéo
linguistica que se apresente.

Abre-se a reflexdo na perspectiva da escrita, pois ainda se percebe atividades em torno
desta com préticas periféricas e sem muito sentido, ignorando a interferéncia do aprendiz.
Comenta Antunes (2003, p. 25-26):

A pratica de uma escrita mecanica e periférica, centrada, inicialmente, nas
habilidades motoras de produzir sinais graficos e, mais adiante, na memorizacgao
pura e simples de regras ortograficas: para muita gente, ndo saber escrever ainda
equivale a escrever com erros de ortografia.

Ter essa imagem de que s6 sabe escrever quem ndo comete erros é uma visdo dogmatica
que precisa ser quebrada. E a forma de trabalhar a escrita como apenas uma forma grafica
acaba criando no estudando uma visdo imagética sem muitos sentidos.

Criar uma pratica de escrita voltada para a realizacdo de exercicios, ou para formacéo de
palavras soltas e isoladas, de forma que se torne artificial e sem expressividade, colabora para
que o aluno escreva por escrever, ndo vendo ou obtendo na escrita intencdo, sentido e
comunicagdo. A importancia de criar significado e interacdo é fundamental e isso se
construira a partir de construcdo de textos, que tenham inicio, meio e fim. A escola deve
proporcionar e criar meios para o desenvolvimento da linguagem na sua totalidade, ou seja, 0
ensino da Lingua Portuguesa ndo ser baseado na criacdo de sistemas de escritas vazias, sem
valor interacional e que sirva simplesmente como aspecto de exercicio. Salienta Antunes
(2003, p. 27):

A préatica de uma escrita que se limita a oportunidades de exercitar aspectos nao
relevantes da lingua, nessa altura do processo de apreensdo da escrita, como, por
exemplo, a fixagdo nos exercicios de separacdo de silabas, de reconhecimento de
digrafos, encontros vocalicos e consonantais e outros inteiramente adiaveis.

Quando se retoma a leitura, compreende-se que as atividades de ensino da leitura estdo
centralizadas de forma mecénica, sem preocupar-se com a habilidade da interacdo verbal.

Nesse olhar, ndo ha uma leitura, pois ndo ha encontro entre leitor e o que esta sendo lido, ndo
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h& interesse e nem funcgdo, ocorre apenas como forma de decodificacdo e desvinculada dos
usos sociais. Enfatiza Antunes (2003, p. 28):

Uma atividade de leitura puramente escolar, sem gosto, sem prazer, convertida em
momentos de treino, de avaliagdo ou em oportunidade para futuras “cobrancas”;
leitura que ¢, assim, reduzida a momentos de exercicio, sejam aqueles da “leitura em
voz alta” realizados, quase sempre, com interesses avaliativos, sejam aqueles que
tém de culminar com elaboracdo das conhecidas “fichas de leitura”.

Realizar uma leitura vazia, sem sentido e objetivo ndo vai levar o estudante a crescer
enquanto ser social e ndo colaborara no processo de ensino-aprendizagem. A leitura tem que
causar no leitor uma emancipacdo, na medida em que vai realizando e faz isso com gosto,
cresce a possibilidade de amadurecimento e formagéo enquanto ser.

A partir da leitura se conhece 0 mundo, ou seja, a realidade, é ela que proporciona o
encontro do eu e 0 mundo. Quando nao se passa pelo ato da leitura desconhece-se 0 mundo.
“Na medida, porém, em que fui tornando intimo do meu mundo, em que melhor o percebia e
o entendia na “leitura” que dele ia fazendo, os meus temores iam diminuindo”. (FREIRE,
2006, p.15)

Com a leitura abre-se possibilidades para novas reflexdes e se quebra padrdes que antes
tinhamos quando crianca, muitas vezes de um mundo imaginario e que a partir da leitura se
torna real. E necessario vivenciar momentos no espago escolar e nas aulas de Lingua
Portuguesa praticas que levem o aluno a refletir sobre si e sobre mundo, e que a inquietude

surja a partir dela. Destaca Freire (2006, p. 16):

N&o eram, porém, aqueles momentos puros exercicios de que resultasse um simples
dar-nos conta da existéncia de uma pagina escrita diante de nds que devesse ser
cadenciada, mecanica e enfadanhosa “soletrada”, em vez de realmente lida. Nao
eram aqueles momentos “ligdes de leitura”, no sentido tradicional desta expresséo.
Eram momentos em que os textos se ofereciam a nossa inquieta procura, incluindo a
do entdo jovem professor José Pessoa.

E importante que os espagos abertos pela leitura sejam vivenciados pelos alunos
intensivamente, e que ela ndo seja mera estrutura de codificacdo de palavras ou
exemplificagOes de frases isoladas. Deve ser proposta para os alunos de forma dindmica e
viva e que aguce a curiosidade dos alunos, fazendo que desvele nas entrelinhas do texto
possibilidades de possiveis descobertas.

Memorizar mecanicamente, fazendo apenas descri¢6es, ndo pode ser revelado como real

leitura, e muito menos desvela conhecimentos necessarios para os alunos. E 0 que se percebe
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em muitas realidades escolares € que as leituras funcionam de forma a cumprir um programa

que ndo colabora para a formagéo do aluno. Ressalta Freire (2006, p. 17):

Creio que muito de nossa insisténcia, enquanto professoras e professores, em que 0s
estudantes “leiam”, num semestre, um sem-nimero de capitulos de livros, reside na
compreensdo errénea que as vezes temos no ato de ler. Em minha andarilhagem pelo
mundo, ndo foram poucas as vezes em que jovens estudantes me falaram de sua luta
as voltas com extensas bibliografias a serem muito mais “devoradas” do que
realmente lidas ou estudadas. Verdadeiras “ligdes de lituras” no sentido mais
tradicional desta expressdo, a que se achavam submetidos em nome de sua formacéo
cientifica e de que deviam prestar contas através do famoso controle de leitura. Em
algumas vezes cheguei mesmo a ler, em relagGes bibliogréaficas, indicagdes em torno
de que paginas desde ou aquele capitulo de tal ou qual livro deveriam ser lidas: “Da
pagina 15 a 37”.

Ler ndo requer passos para o cumprimento de tal semestre ou que ao ano deve-se ler tais
bibliografias. Insistir em grandes quantidades de leituras sem a devida compreenséo e
aprofundamento acaba por se passar apenas por leituras sem significados.

Além disso, a leitura tem que se dar numa cumplicidade entre leitor e autor, ja que esse
processo ocorre de forma interacional, e que a participacdo na leitura ocorre de forma
cooperativa, interpretando, construindo ou reconstruindo sentidos. A ampliagdo de novas
informacBes também é proporcionada pela leitura, informacdes estas que vem embutidas de
novas ideias, conceitos, dados, em relacdo as pessoas, aos acontecimentos e ao mundo.

Segundo Antunes (2003, p. 79-84) o professor deve proporcionar momentos de leitura

desde que esta venha a promover:

Uma leitura de textos auténticos;

Uma leitura interativa;

Uma leitura em duas vias;

Uma leitura motivada;

Uma leitura do todo;

Uma leitura critica;

Uma leitura de reconstrucéao do texto;

Uma leitura diversificada;

Uma leitura também por “pura curticdo”;
Uma leitura apoiada no texto;

Uma leitura ndo so das palavras expressas no texto;
Uma leitura nunca desvinculada do sentido.

Enfim, a escola deve ter tempo para a leitura, ndo com o intuito de aprender a Lingua
Portuguesa e as palavras que s@o pronunciadas erradas, ou a diversas narrativas, e nem
trabalhar a leitura em sua estreiteza, mas que esta possibilite o encontro do eu com o outro, e

destes com o mundo, colaborando na formacéo e aprendizagem.
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Outro campo que ¢ visto de forma falseada é a gramética. E necessario abrir reflexo
acerca desse contexto, visto que a gramatica ou as aulas proporcionadas pelos professores ndo

devem ser pacotes prontos de forma classificatoria. Salienta Castilho (2009, p. 22):

A Nova Nomenclatura Gramatical Brasileira fez da gramatica um exercicio
classificatério, sem que sejam previamente discutidos os processos que estdo sendo
classificados. Insisto em que a gramatica ndo € o lugar das certezas absolutas, e em
classe ndo devemos transferir nossa capacidade de reflexdo para o autor de uma
gramatica, por melhor que ele seja. E de todo intil passar para os alunos o “pacote
gramatical”, o famoso “ponto” de gramatica, cujo efeito pratico serd, infelizmente,
afastar os educandos da reflexdo. A aula de gramatica deve implicar numa atuacéo
participante de professor e alunos, movidos pelo desejo da descoberta cientifica.

As aulas de gramaticas devem promover a reflexdo de conteldo, e este tem que
funcionar na vida do aluno. Esse caminho de reflexdo a ser percorrido tem que ser planejado
pelo professor, pois as aulas de Portugués ndo podem cair na pratica excessiva de regras e
recursos ditados pelo livro didatico.

Pensar na possibilidade em torno da gramatica € pensar sobre do que serve, entdo,
aprender a lingua padrdo. O que se espera quando se trabalha a lingua padréo é o que Possenti
(1996, p. 19-20) enfatiza:

Em que consistiria 0 dominio do portugués padrdo? Do ponto de vista da escola,
trata-se em especial (embora ndo s6) da aquisicdo de determinado grau de dominio
da escrita e da leitura. E evidentemente dificil fixar os limites minimos satisfatorios
que s alunos deveriam poder atingir. Mas, parece razoavel imaginar, como projeto,
que a escola se proponha como objetivo que os alunos, aos 15 anos de vida e 8 de
escola, escrevam, sem traumas, diversos tipos de texto (narrativas, textos
argumentativos, textos informativos, atas, cartas de varios tipos etc.; pode-se excluir
a producéo de textos literdrios dos objetivos da escola, ja que literatos certamente
ndo fazem nos bancos escolares; 0 maximo que se pode esperar é que eles ai ndo se
percam) e leiam produtivamente textos também variados: textos jornalisticos, como
colunas de economia, politica, educacdo, textos de divulgacdo cientifica em varios
campos, textos técnicos (ai incluido o manual de declaragdo do imposto de renda,
por exemplo) e, obviamente, e com muito destaque, literatura. No final do segundo
grau, deveriam conhecer a literatura contemporanea e os principais classicos da
lingua.

O gue muitas vezes ocorre na escola é a forma de como se aplicam as metodologias para
o conhecimento gramatical ou do ensino da lingua. O trabalho com a gramatica deve levar o
aluno a pensar sobre essas diversas possibilidades e a obter esse conhecimento para que possa
enfrentar os desafios de possiveis encontros no seu dia a dia.

Percebe-se ainda o trabalho de atividades em torno da gramatica que se dar de forma

descontextualizada, desvinculadas na maioria das vezes do uso real do cotidiano. Presente o
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fragmento, palavras soltas ou isoladas, apoiando-se em regras e particularidades que se
encontram fora do contexto do uso da lingua. Segundo Antunes (2003, p. 32-33):

Uma gramatica inflexivel, petrificada, de uma lingua supostamente uniforme e
inalteravel, irremediavelmente “fixada” num conjunto de regras que, conforme
constam nos manuais, devem manter-se a todo custo imutaveis (apesar dos muitos
usos em contrario), como se 0 processo de mudanca das linguas fosse apenas um
fato do passado, algo que ja aconteceu e ndo acontece mais. Por esta via de
percepgio, a “consulta” que se faz é sempre, e apenas, a um compéndio de gramatica
(nem sempre consistentemente atualizado), sem, de alguma maneira, considerar o
que, na verdade, € fato, ou seja, sem considerar o que faz parte dos usos reais que 0s
grupos mais escolarizados de falantes e escritores da atualidade adotam.

A gramética de uma lingua vai muito além da simples nomenclatura, muito mais do que
a prescricdo, em dizer o que e certo ou errado. Se o trabalho da gramatica for por este prisma,
tanto professores e alunos acabardo vendo a gramatica como forma de correcdo sem perceber
os diversos aspectos linguisticos presentes, entre outros fatores importantes.

A gramética tem que ser conduzida de forma que se apdia em textos reais do uso da
lingua, e que a comunicacdo atingida seja funcional. A gramatica ndo pode ser excluida do
contexto escolar, pois ela expressa o funcionamento de uma determinada lingua. Ela deve

servir sim como ferramenta para a aprendizagem do aluno. Segundo Antunes (2003, p. 85):

As pessoas, quando falam, ndo tém a liberdade total de inventar, cada uma a seu
modo, as palavras que dizem, nem tém a liberdade irrestrita de coloca-las em
qualquer lugar nem de compor, de qualquer jeito, seus enunciados. Falam, isso sim,
todas elas, conforme as regras particulares da gramética de sua prépria lingua. 1sso
porque toda lingua tem sua gramética, tem seu conjunto de regras,
independentemente do prestigio social da comunidade em que é falada. Quer dizer,
ndo existe lingua sem gramatica.

O que falta ainda compreender em muitas préaticas da aula de Portugués e de que forma
deve ser conduzidas as aulas referentes a gramatica, visto que tem que se ter em consisténcia
0 que sao regras de gramatica e o que nao sdo. Sendo que as regras da gramatica colaborarao
na combinacdo para produzir determinados efeitos e que estes terdo intencgdes interpretativas,
funcional, com objetivo final de causar a interacéo.

E fundamental que se trabalhe a compreensdo da gramaética de forma funcional e
também discursiva, o professor de Portugués deve ser esse mediador e trazer para o ambiente

de sala de aula, e para isso destaca Antunes (2003, p. 96-99):

e Uma gramaética que seja relevante;
e Uma gramaética que seja funcional;
e Uma gramatica contextualizada;
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Uma gramatica que traga algum tipo de interesse;
Uma gramatica que liberte, que “solte” a palavra;
Uma gramatica que prevé mais de uma norma;

Uma gramatica, enfim, que é da lingua, que é das
pessoas.

Vale lembrar que a gramatica deve ser funcional, ou seja, deve estar ligada ao uso real
da lingua e que ndo deve basear-se em regras e mais regras, afastando o aluno do processo de
reflexdo sobre a lingua e de sua formacéo enquanto cidaddo atuante no meio em que vive.

Esses quatros campos (oralidade, escrita, leitura e gramatica) devem ser pecas
condutoras na pratica pedagogica do professor, visto que elas colaboram na fomentacdo de
formagéo do aluno e que um depende do outro para que o aprendizado ocorra de forma mais

completa, mais eficaz, mais funcional.

3. METODOLOGIA

Este trabalho partiu inicialmente de um estudo bibliografico de alguns teéricos que
tratam das praticas relacionadas a oralidade, escrita, leitura e gramatica, de que forma ocorre e
como elas podem ser trabalhadas para que a aprendizagem ocorra de forma mais eficaz. No
segundo momento partiu-se para o trabalho de campo, o qual foi delineado por questionarios
com perguntas relacionadas ao tema, indagando de que forma ocorrem essas préaticas em sala
de aula, e qual a visdo tanto docente quanto discente nesse processo de ensino-aprendizagem.

Esses dados foram colhidos nas escolas estaduais Alvaro Maia e Governador Plinio
Ramos Coelho do Municipio de Humaita-AM, com 04 (quatro) professores de Lingua
Portuguesa e com 25 (vinte e cinco) alunos do Ensino Médio das respectivas escolas. E
importante ressaltar que a ligacdo entre o trabalho tedrico e o pratico é fundamental, ou seja, a

pesquisa participativa, e nesse ponto destaca Severino (2007, p. 120):

E aquela em que o pesquisador, para realizar a observacdo dos fenémenos,
compartilha a vivéncia dos sujeitos pesquisados, participando, de forma sistematica
e permanente, ao longo do tempo da pesquisa, das suas atividades. O pesquisador
coloca-se numa postura de identificacdo com os pesquisados. Passa a interagir com
eles em todas as situacdes, acompanhando todas as a¢des praticadas pelos sujeitos.
Observando as manifestacGes dos sujeitos e as situagdes vividas, vai registrando
descritivamente todos o0s elementos observados bem como as analises e
consideracOes que fizer o longo dessa participagéo.
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Em ultimo momento andlise de dados e comparacgdes, concretizando assim o TCC.
Portanto, este trabalho ocorreu de forma quantitativa e qualitativa, objetivando recolher dados

que possam contribuir na pratica do ensino do Portugués em sala de aula.

4. ANALISE DO CORPUS DA PESQUISA

4.1 Professores

Foram analisadas as respostas obtidas por meio dos questionarios respondidos por
quatro (04) professores, sendo todos de escolas estaduais do Municipio de Humaita-AM.
Entre os entrevistados dois (02) foram do sexo masculino e dois (02) do sexo feminino. Os
professores entrevistados atuam entre 09 a 27 anos de servico. Por questbes de ética, ndo
serdo revelados o nome dos professores, estes serdo identificados P1, P2, P3 e P4. E
importante ressaltar que todos os entrevistados envolvidos assinaram um “Termo de
consentimento livre e esclarecido” para que a analise do corpus fosse feita de forma completa
e coerente.

Em relacdo a primeira questdo que trata de qual é o ponto de partida para o trabalho do
professor nas aulas de Lingua Portuguesa, com respeito a oralidade, a leitura, o texto ou a

gramatica, e por que ele toma esses direcionamentos surgiram as seguintes respostas:

- “O ponto de partida ¢ o planejamento”. (P1)

- “O texto, pois a oralidade e a leitura independem da gramatica. O aluno ja tem
bagagem que suas experiéncias lhe dao. Ele aprende lendo”. (P2)

- “Meu ponto de partida é conhecer primeiro o aluno, fago teste diagnostico para
saber o seu conhecimento, dai comego meu trabalho”. (P3)

- “Meu ponto de partida para iniciar minhas aulas de Lingua Portuguesa é uma
conversa sobre o uso da lingua e sua importancia nos textos e no mundo, porque nao
é s0 o Brasil que se fala o portugués”. (P4)

Percebe-se que quando se trata do ensino da oralidade, leitura, texto e gramatica 0s
professores partem de pontos diferentes, conhecer a realidade, fazer o planejamento,
conversar sobre a importancia da Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, € necessario pensar em alguns pontos fundamentais como o
planejamento e as estratégias que podem ser tomadas em relacdo ao trabalho com esses quatro
campos. Além disso, é importante que o professor saiba que todos podem ser trabalhados

relacionados, no entanto, é necessario saber direcionar atividades diversificadas para que haja
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produtividade e ndo somente préticas isoladas de cada um, ndo tendo muito significado e
sentido para o aluno.

E importante ressaltar que independentemente do ponto de partida no processo de
ensino do portugués, a aprendizagem sempre deve correr de forma integrada e dinamica, e
que os professores como interlocutores desse processo possam levar os alunos a desenvolver
suas competéncias linguisticas a fim de que eles possam utiliz&-las, quer seja pela oralidade,
quer seja pela escrita forma adequada e variada.

Quanto a segunda que trata da visdo do professor da divisdo leitura/ gramatica/

literatura/ redacdo, sobressairam as seguintes respostas:

- “Séo areas de estudo da Lingua Portuguesa que estio interligadas”. (P1)

- “Eles estdo interligados, mas para efeito didatico de entendimento € como meio
para facilitacdo do aprendizado, vém as vezes separadamente”. (P2)

- “Concordo com a separagdo, cabe ao professor fazer adequacéo com a realidade do
aluno, e trabalhar de forma que haja produtividade na aprendizagem do aluno”. (P3)
- “Se formos analisar, os quatro campos estao interligados, porém acho que deveria
ter professor para literatura e outro para redacdo. H4 escolas que trabalham dessa
forma. Acho muito conteldo para um tnico professor”. (P4)

Entende-se, nesse sentido, que os professores ainda possuem a visdo da educacgdo
tradicional tdo criticada pelo PCN, que conduz os alunos a repeticdo de regras, leituras
mecanicas e pouca pratica de oralidade. Praticas essas que acabam passando longe dos usos
efetivos da lingua materna.

N&do se pode pensar no Ensino da Lingua Portuguesa por partes, ao contrario, o
professor deve direcionar o ensino dos quatros campos (oralidade, leitura, escrita e gramatica)
de integral sem privilegiar apenas um destes campos, ja que eles estdo interligados e suas
praticas sdo fundamentais para o aprendizado do aluno.

Tratando-se da terceira pergunta se as aulas de Lingua Portuguesa tém priorizado a
oralidade, a escrita, a leitura e a gramatica, e de que forma elas ocorrem, levantaram as

seguintes reflexdes:

- “A prioridade se da através de projetos que tem como objetivo a interagdo e
participacdo de todos”. (P1)

- “Através de transmissdo democratica dos conteudos. O aluno vira o agente de seu
proprio aprendizado e o educador um facilitador que transmite os pressupostos”.
(P2)

- “Nao penso prioridade no meu entendimento, tudo estar interligado a comunicacéo
para a formagao do aluno. Se ler bem, escreve bem e interpreta bem”. (P3)

- “Fago com que os alunos falem, debatam sobre algum tema”. (P4)

Pelas respostas apresentadas pelos professores entrevistados, percebe-se eles ja

atentaram para a necessidade de mudancas no ensino de Lingua Portuguesa, porém nas
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observadas durante o Estagio Supervisionado constata-se que as metodologias tradicionais
prevalecem na grande maioria das aulas de portugués.

Nesse sentido, varias sdo as medidas que podem ser tomadas para que os alunos
desenvolvam suas competéncias linguisticas de forma satisfatoria, a fim de que o aluno possa
ler bem, falar bem e interpretar bem.

O quarto questionamento vem tratando de quais s&o as atividades realizadas nas aulas
de Lingua Portuguesa para que os alunos desenvolvam a oralidade, a escrita, a leitura e a

gramatica. Os professores citaram que:

- “Resumo, seminario, pesquisa”. (P1)

- “Respostas a questionamentos, apresentacdo de trabalhos, textos de autores
variados, textos proprios, analises gramaticais e semanticos dos textos”. (P2)

- “Interpretagdo de texto, redagdo, leitura, apresentac¢do de seminario”. (P3)

- “Redagao”. (P4)

Ressalta-se que pelas respostas dos professores a escrita e a gramética ainda sdo mais
trabalhadas e visualizadas que a leitura e a oralidade. Nenhum deles citou a leitura de obras
completas, por exemplo, ou atividades que envolvam todos os alunos durante as aulas.

N&do bastam pequenas atividades em sala de aula em relacdo a essa dimensdo da
oralidade, escrita, leitura e gramética. Além desse trabalho em sala é fundamental que toda a
escola se envolva nesse processo. E necesséario que os alunos sintam vontade e desejo de
realizar as atividades propostas e ndo para adquirir notas no final de cada semestre.

A quinta pergunta esta relacionada as possiveis implicacGes que podem ocorrer no
aprendizado do aluno quando né&o trabalhados esses quatro campos e, 0s professores

levantaram os seguintes pontos:

- “O aluno pode ser prejudicado nos concursos e vestibulares, entrevistas de
emprego, nas praticas profissionais que exijam um desempenho oral ou escrito de
qualidade”. (P2)

- “O aluno tera dificuldades para interpretar, defender seu ponto de vista, e tera
dificuldade de se expressar e ndo conhecer as normas gramaticais”. (P3)

- “O aluno ndo sabera se expressar, nem escrever”. (P4)

Os professores entrevistados mostraram sua preocupacao com o aprendizado da Lingua
Portuguesa principalmente quando se referem a aprovacdo dos alunos em concursos,
vestibulares, ou seja, fica evidente que o ensino da lingua materna nas escolas ainda é baseado
nas normas gramaticais.

Analisar esses quatro pontos somente pela dtica dos concursos e vestibulares se torna

um pouco perigoso. Pois, a formacdo do aluno ndo deve estd direcionado somente para o
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cumprimento de determinada atividade idealizada pela sociedade ou pela escola, mas para sua
formag&o enquanto ser social.

Na sexta pergunta, questionou-se o professor enquanto educador tem procurado se
atualizar e estar preocupado em trazer materiais diferentes para a sala de aula para a préatica da
oralidade, a escrita, a leitura e a gramatica, ou se utiliza somente o livro didatico, como

referéncia, suscitou-se 0s seguintes levantamentos:

- “O livro ¢ o principal material de apoio, mas preparo o slide, pesquiso o0 assunto a
ser trabalhado”. (P1)

- “Sim. Procuro sistematicamente utilizar varios recursos, textos interessantes,
tecnologia e varias fontes didaticas”. (P2)

- “Sim. O professor é um eterno aprendiz, precisa estar sempre se atualizando,
pesquisando assuntos novos para inovar suas aulas”. (P3)

- “Procuro estar sempre atualizada, o problema esta na escola que ndo dispde de
qualquer estrutura para oferecer ao professor”. (P4)

Mais uma vez fica claro que o Ensino Tradicional prevalece e o livro didatico ndo é
visto como ferramenta, mas como Unico material didatico. O livro didatico deve ser uma
ferramenta para o professor em sua préatica de ensino, porém nao deve ser o principal apoio.

Dessa forma, € necessario que o professor seja esse eterno pesquisador e procure
dinamizar suas aulas da melhor forma possivel para que os alunos possam assimilar o
contetido passado. Levando em consideracdo o facil acesso, que os alunos tém a internet e as
redes sociais, 0 professor pode utilizar deste recurso para intervir e interagir nas aulas de
forma dindmica e interessante.

Tratando-se da sétima pergunta em relacdo se o professor acredita que seus alunos sdo
capazes de ler, interpretar e produzir os mais diferentes tipos de textos e por que, colocaram

as seguintes respostas:

- “Acredito que aquilo que ¢ trabalhado ¢ cobrado, e trabalhamos com os materiais
disponiveis”. (P1)

- “Sim. De uma forma mais limitada e com algumas diferencas de sujeito para
sujeito, pois alguns se desenvolvem mais que outros”. (P2)

- “A aprendizagem € um processo continuo, ndo acredito que eles saibam. Também
o professor tem dificuldade, todos nos estamos aprendendo”. (P3)

- “Nao. Porque eles ndo sabem a diferenga entre géneros textuais”. (P4)

Fica explicito por alguns professores que nem todos os alunos dominam todas as
competéncias linguisticas, mas cabe destacar que a aprendizagem € um processo continuo.
Portanto, € preciso pensar quais as metodologias que estdo sendo aplicadas e se realmente ha

um comprometimento por partes desses educadores no aprendizado dos alunos. E necessario
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um trabalho diferenciado em todos os niveis, fazer meras leituras, aplicar simples questdes de
perguntas e respostas, verdadeiro e falso, talvez ndo sejam mais metodologias que incitam o
aluno a se comprometer com o aprendizado, € necessaria mudanga em nossas tomadas de
ensino.

Quanto a ultima questdo se o professor acredita que seus alunos dominam a lingua que

fala, eles citaram o seguinte:

- “Infelizmente nio dominam, sdo poucos os que escrevem e falam corretamente,
mas acredito que ndo posso desistir e devo estimular meus alunos”. (P1)

- “Com algumas limita¢des da “lingua culta” sim”. (P2)

- “Evidente que ndo, professor e alunos aprendem juntos, ensinar ¢ uma troca,
quando ensino também aprendo. Precisamos estudar muito para dominar a gramética
normativa, ¢ fazer uma educagdo de qualidade”. (P3)

- “Nao”. (P4)

Para os professores a aprendizagem esta focada em falar e escrever bem, ou
simplesmente dominar a gramatica normativa. Entende-se que ha uma limitacdo na pratica
educativa dos professores. Dominar a lingua que fala ndo esta limitada em saber escrever ou
falar corretamente, e também ndo se faz educacdo de qualidade somente ao aprender a
gramatica normativa. Novos pensamentos sdo necessarios para a reformulacdo de uma
educacdo de qualidade, além disso, dominar a lingua que fala é saber lidar com as situac6es
do dia a dia, pois a lingua vem acarretada de varias situacGes sociais das qual vocé precisa

estar preparado para enfrenta-los.

4.2 Alunos

Foram entrevistados vinte e cinco (25) alunos das referidas escolas ja citadas. Estes
possuem as idades entre quinze (15) a dezoito (18) anos. Dos entrevistados quatorze (14) séo
do sexo feminino e onze (11) do sexo masculino e todos estdo cursando Ensino Médio. Todos
os entrevistados envolvidos assinaram um “Termo de consentimento livre e esclarecido” para
que a analise do corpus fosse feita de forma completa e coerente.

A primeira questdo direcionada aos alunos questiona sobre se eles consideram

importante o ensino da disciplina de Lingua Portuguesa. Segundo eles:

- “Sim. E uma disciplina muito importante para todos os alunos estudarem,
principalmente aprendermos sobre a lingua e ensinarmos aos outros. Na Lingua
Portuguesa estuda-se redagdo, ortografia, oralidade e atividades em sala”. (A1)

- “Sim. Porque ¢ nossa lingua e usamos no dia a dia”. (A2)

- “Sim. Para aprendermos o portugués certo”. (A3)
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- “Sim. Porque através da Lingua Portuguesa aprendemos a ler e escrever
corretamente e isso fara muito bem para o nosso futuro”. (A4)

- “Sim. Porque nos ajuda a aprender mais a gramatica e a pronunciar corretamente”.
(A 15)

- “Sim, pois aprendemos a ler e escrever corretamente”. (A21)

Pela pratica de ensino dos professores os alunos também limitam sua visdo em torno da
importancia do Ensino da Lingua Portuguesa, ja que fica evidente nas respostas dos alunos
que o foco das referidas aulas ¢ o “certo e o errado”, “escrever e falar bem”, estar preparado
para 0s concursos e o0s vestibulares.

Os alunos ressaltam ainda que é fundamental e importante o ensino da Lingua
Portuguesa em suas vidas, porém veem o portugués apenas como uma disciplina e nao
reconhecem de fato a importancia de sua lingua materna, nem percebem que a Lingua
Portuguesa é muito mais que um amontoado de regras gramaticais.

A segunda é se o aluno gosta de estudar Lingua Portuguesa, os alunos ressaltaram:

- “Sim, porque eu me identifico com a matéria, gosto do que a Lingua Portuguesa e
do modo que ela interage no nosso dia a dia”. (A22)

- “Sim, porque a Lingua Portuguesa ¢ muito importante para o meu futuro e o meu
dia a dia”. (A23)

- “Sim, porque através da Lingua Portuguesa aprendemos muitas coisas”. (A24)

- “Sim, porque ela trata de assuntos que praticamos no dia a dia e, que nem paramos
para analisar”. (A11)

Os alunos sabem que o estudo da Lingua Portuguesa € fundamental em sua vida tendo
em vista que € sua lingua materna e eles se comunicam e interagem por meio dela. No
entanto, € importante destacar que ela ndo dever ser vista apenas como uma disciplina como
os alunos citam, mas uma lingua que contribuira para sua comunicacao e colaborara para que
eles saibam enfrentar as diversas situacdes do cotidiano.

Tratando-se da terceira questdo sobre o que vocé estuda nas aulas de Lingua Portuguesa,

os alunos citaram que:

- “Eu estudo ortografia, redagdo, oralidade”. (Al)

- “Gramatica”. (A2)

- “Eu estudo gramatica, escrita e leitura, interpretacdo de textos, redagdo, ditado de
palavras, pontuagéo e classe de palavras”. (A4)

- “Gramatica, literatura, redacdo e interpretagao de texto”. (AS8)

- “Ortografia, pontuagdo, classes de palavras, oralidade e leitura”. (A9)

- “Gramatica, conceitos e regras”. (A13)

Segundo os alunos, as aulas de Lingua Portuguesa estdo voltadas ao ensino tradicional

(gramética), apenas um aluno citou a oralidade e a leitura. Nessa perspectiva, é necessario
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salientar que é essencial que se trabalhe os quatro campos, pois somente quando ha a
interatividade desses quatro campos € que aprendizagem se torna mais completa.

Pelas respostas apresentadas pelos alunos percebeu-se que o ensino da Lingua
Portuguesa é ainda direcionado para o estudo da gramatical, porém € preciso ter cuidado com
a excesso do ensino de regras gramaticais sem levar em consideragdo o contexto e a realidade
linguistica social e cultural em que o aluno esta inserido. As aulas de portugués devem ser
espacos de interacdo entre 0s quatro campos ja citados e as variedades linguisticas
apresentadas por essa comunidade linguistica.

O quarto questionamento levanta pontos sobre os tipos de exercicios que predominam
nas aulas de portugués (leitura, oralidade, ortografia, pontuacéao, classes de palavras, sintaxe,

outros), os alunos ressaltaram:

- “Ortografia, classes de palavras e leitura. (A14)

- “Leitura, ortografia e pontuagao”. (A15)

- “Leitura, ortografia, sintaxe”. (A18)

- “Sintaxe e classe de palavras”. (A21)

- “Muita leitura, gramatica e produgdo de texto”. (A24)

E notério que nas aulas de portugués, o dominio de exercicios de gramaticas e da
utilizacdo do livro de Lingua Portuguesa como unico recurso didatico, pois nas respostas dos
alunos entrevistados ndo houve destaque para a pratica da oralidade. Assinala-se que as
diversidades de atividades sdo importantes para que o aluno possa compreender 0s VAarios
aspectos do trabalho com a Lingua Portuguesa. Dessa forma, € importante que seja aplicada
uma variedade maior de metodologias que possam ajudar o aluno na compreensao da lingua
em sua totalidade e que leve em consideracdo a diversidade linguistica e cultural que
encontramos em sala de aula para aprendizagem aconteca de forma eficaz.

A quinta pergunta esta relacionada a forma de como o professor de portugués tem

trabalhado a oralidade, escrita, leitura e gramatica, os alunos levantaram os seguintes pontos:

- “Eles trabalham com tarefas, textos, redagdes e leitura”. (A4)

- “Eles utilizam o livro para trabalharem”. (AS5)

- “Explicando os conteudos, fazendo leituras e redagdes”. (A7)

- “S6 a base de livro”. (A8)

- “Os professores utilizam o livro e outros materiais”. (A9)

- “Passando exercicios”. (Al1)

- “Demonstrando através de livros, slides e imagens, facilitando o desempenho”.
(A13)

- “Com muita paciéncia, dedicacéo, usando o livro de Lingua Portuguesa sempre”.
(AL19)

- “Em forma de exercicios, teatros e declamagdes de poemas”. (A22)
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Fica evidente na fala de alguns alunos que os exercicios tradicionais estdo presentes e 0
limite de ensino se dar pelo livro didatico. Percebeu-se na andlise das entrevistas dos alunos
gue 0s mesmos ndo citam o estudo por meio da oralidade. As pesquisas, 0s seminarios citados
pelos professores em suas entrevistas para a pratica dos quatro campos, deixando claro a
contradicdo entre a fala de professores e alunos.

Os alunos evidenciaram novamente o livro didatico como principal ferramenta das aulas
de portugués, o que acaba por tornas as aulas de Lingua portuguesa mondtonas que ndo
atraem a atencdo e dedicacdo para o estudo de sua propria lingua. Encontramos em sala de
aula uma heteregenoidade cultural e linguistica muito grande, nesse sentido, é essencial que o
professor esteja preparado para essa diversidade e que tenha ferramentas importantes para
aplicabilidade dos contetdos a serem estudados.

Na sexta pergunta sobre o que os professores trazem de materiais diferentes para a sala
de aula para praticar a oralidade, escrita, leitura e gramaética, sobressairam que 12 alunos
afirmaram que “sim” (A1, A2, A3, A4, A9, Al0, Al3, Al4, Al5, Al7, Al9, 23, A24), 11
alunos afirmaram que “nao” (A5, A6, A7, A8, All, Al2, Al6, Al8, A20, A21, A22) e 01
(A25) ndo quis opinar. Os alunos limitaram-se a responde sim ou ndo sem citar 0s materiais
diferentes ou ndo utilizado pelos professores.

Tratando-se da sétima questdo que levanta se os alunos se encontram aptos a lerem,

interpretar e produzir os mais diferentes tipos de textos, eles citaram que:

- “Mais ou menos”. (A2)

- “Na minha opinido ndo, mas espero que esse ano eu
esteja apta a tudo isso”. (AS5)

- “Mais ou menos. Ainda ndo consigo interpretar bem
um livro ou uma leitura”. (A6)

- “Sim. Porque ja tenho o conhecimento necessario para
isso”. (A8)

- “Nao”. (Al1)

Os alunos ainda se sentem inseguros com respeito aos conhecimentos da Lingua
Materna. A maior parte dos alunos ainda ndo se encontra seguro para realizarem as
competéncias necessarias para a producdo e interpretacdo. O professor deve proporcionar
espacos de reflexdo e colaborativos para que os alunos possam ao sair da escola, aptos a
realizarem um processo de producéo e interpretacdo de textos.

Quanto a ultima questdo se o0 aluno acredita dominar a lingua que fala, destacaram que:

“Nao. A Lingua Portuguesa tem muitas regras e muitas
vezes quando achamos que estamos falando certo
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sempre fica a duvida. Mas, estamos estudando para
conseguir peder essas duvidas”. (A8)

- “Nao, porque ainda existem muitas regras que ainda
precisam ser apresentadas”. (A19)

- “Nao, somos um dos idiomas mais dificeis do mundo”.
(A20)

- “Sim”. (A21)

Os alunos pensam na Lingua como um amontoado de regras. Cada um possui uma
lingua internalizada que existe independentemente do conhecimento de regras gramaticais.
Quando se cita em dominar a lingua de imediato os alunos pensam nas situacdes como falar
ou escrever, mas entende-se que dominar a lingua é passar por um processo, no qual o aluno

possa se sair bem e enfrente as diversas situacdes do seu cotidiano.

CONSIDERACOES FINAIS

Muitos séo os desafios encontrados no campo educacional e varias sdo as mudangas que
precisam ser pensadas ou repensadas. Algumas ferramentas sdo importantes para essas
mudancgas, entre elas estdo a escola, o professor e o aluno.

A escola precisa ser um espaco de mudanca de atitudes, para isso € necessario que se
trabalhe ndo s6 a questdo intelectual do aluno, mas que a formacdo aconteca de forma
integral. Uma outra peca é o professor, este deve direcionar varios caminhos, ou seja,
metodologias para que o aprendizado do aluno ocorra com mais facilidade.

Sabe-se que na area da Lingua Portuguesa os quatro campos refletidos sdo de extrema
importancia, em vista que o aluno deve trabalhar essas quatro areas: oralidade, leitura, escrita
e gramatica. Para que este ndo venha a ter impasses ou dificuldades em enfrentar a realidade e
seu cotidiano. Para que isso ocorra, novas praticas educativas devem acontecer, apesar dos
alunos falarem em varios momentos que o ensino da Lingua Portuguesa é fundamental,
demonstram em outros que seu ensino ocorre de forma limitada, ou pelo fato de se obterem
somente do livro didatico, ou por nédo ter no seu dia a dia de aula praticas condizentes e
inovadoras para o aprendizado.

Pelas respostas analisadas ficou evidente que 0s quatro campos ainda precisam ser
desenvolvidos de forma integral, mas que os primeiros sinais de mudancas ja aparecem nas

aulas de Portugués.
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Portanto, antes de tudo é necesséario que se encontre novos materiais, metodologias,
espagos, para que esses quatro campos possam ser instrumentos reflexivos e esséncias na vida

do estudante, utilizando-as como pecas condizentes na pratica do seu cotidiano.
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