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RESUMO

Este trabalho tem o intuito de abordar como estd sendo trabalhado os Temas Transversais nas aulas de
Lingua Portuguesa, nas turmas do ensino fundamental Il, na cidade de Humaitad-AM, indagando a
importancia dos Temas para a formacdo de cidaddos. Os Temas Transversais sdo recomendados, pois
necessita-se de individuos (alunos) mais criticos para atuar na sociedade. E nesta perspectiva que o papel
do professor, de mediador e de conscientizador é importante, ao colocar em pratica as recomendag6es dos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNSs). Neste sentido foi feito em um primeiro momento uma pesquisa
bibliografica embasada em autores como Creswell (2007), Enricone (2008), Freire (2008), Freire (1996),
Gil (1991), Goodson (2008), Libaneo (2013), Libaneo (2004), Lopes (2008), Machado (2001), Massetto
(2003), Mizukami (1986), Moreno (1998), Rojo (2006), Romanatto, Ruiz (2003), Yus (1998). Em seguida
foi feita uma pesquisa qualitativa fundamentada por meio de questionario com o intuito de conhecer os
professores, seus desafios e formacdes, além de saber como estdo relacionados os Temas Transversais nas
aulas de Lingua Portuguesa. Chegou-se a concluséo que os professores da rede de ensino do municipio de
Humaita-AM, esforcam-se muito para estabelecer uma relagdo entre Lingua Portuguesa e Temas
Transversais, € que encontram diversas barreiras, porém constatou-se que 0s Temas Transversais sao
trabalhados e influenciam diretamente na vida dos discentes.
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ABSTRACT

This work aims to address how it is being worked the Transversal Themes in Portuguese classes, classes in
elementar scholl 11 in the city of Humaita-Am, questioning the importance of the themes for the formation
of citizens. The cross-cuting themes are recommended, as they need up of individuals (students) more
critical to act in society. Against this backdrop, the role of the teacher, mediator and conscientizing is
important to put into practice the recommendations of the Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNSs). In
this sense was ugly first time a literature search based on authors like Creswell (2007), Enricone (2008),
Freire (2008), Freire (1996), Gil (1991), Goodson (2008), Libaneo (2013), Libaneo (2004), Lopes (2008),
Machado (2001), Massetto (2003), Mizukami (1986), Moreno (1998), Rojo (2006), Romanatto, Ruiz
(2003), Yus (1998). It is a qualitative study using a questionnaire in order to know the teachers, their
challenges and formations, as well as knowing how to relate the Transversal Themes in Portuguese classes.
Came to the conclusion that teachers of Humaita-AM county school system, struggle a lot to establish a
relationship between Portuguese speaking to and Themes Transversal, which are several barriers, however
it was found that the Transversal themes are worked and directly influence the lives of students.
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INTRODUCAO

Com o tema “Uma Abordagem dos Temas Transversais nas aulas de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental 11, no municipio de Humaita-AM?”, este trabalho tem
0 intuito de mostrar como est4 sendo trabalhado os Temas Transversais nas aulas de
Lingua Portuguesa, além dos desafios enfrentados pelos professores para aplicacdo dos
referidos temas nas aulas de Portugués.

Os Temas Transversais foram sugeridos pelos Parametros Curriculares
Nacionais, com o intuito de fazer das aulas um momento de conhecimento das realidades
atuais e 0 que estad acontecendo na sociedade. A partir da realidade e da urgéncia social,
s&o sugeridos que os alunos aprendam na escola: Etica, Pluralidade Cultural, Meio
Ambiente, Salde, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo. Faz-se necessario que 0S
alunos, além de irem a escola para buscar o conhecimento dos diversos conteidos das
disciplinas regulares da educacdo, também pratiguem o conhecimento de outros
contetdos (temas) que serdo correlacionadas as aulas e metodologias utilizadas pelos
professores. De acordo com 0 PCN (BRASIL, 1998, p. 29):

Por tratarem de questBes sociais, os Temas Transversais tém natureza
diferente das areas convencionais. Sua complexidade faz com que
nenhuma das areas, isoladamente, seja suficiente para aborda-los. Ao
contrério, a problematica dos Temas Transversais atravessa 0S
diferentes campos do conhecimento.

Sob esse prisma o professor é a peca principal para levar conhecimento ao aluno,
e este sera consequentemente no trabalho com os Temas Transversais 0 mediador e o
responsavel de levar o discente a ver a realidade do mundo, a comecar pela sua
comunidade. Sendo os temas relacionados com a necessidade e com o conhecimento ja
adquirido dos alunos o professor buscara diversas metodologias que podem ser
incorporadas e assim executadas nas suas aulas com o intuito de modificar a visdo de
mundo dos alunos.

A sala de aula é um lugar especial para tratar destes temas, ja que alunos e
professores podem debater, correlacionar e ver exemplos, chegando assim num consenso
para resolucdo do problema que foi discutido. A escola como espago de formacéao e
conhecimento do aluno, tem o intuito de abrir as portas para que ndo passe despercebido
trabalhos que chegam de fora para a escola, e também levar e demonstrar para a sociedade

as solucdes encontradas pelos alunos e professores a problemas sociais discutidos e



trabalhados na escola; ou em apresentagdes culturais, feiras de conhecimento, palestras
extraclasses, etc.

Assim faz-se necessario trabalhar em sala de aula os Temas Transversais com a
necessidade de fazer cidaddo atuantes na comunidade de que se relacionam. A escola,
com seu papel de abrir portas deve estar sempre atenta as necessidades da sociedade. Da
mesma forma o professor com seu trabalho excepcional deve estar em constante ligacdo
em suas aulas com temas que ajudardo os seus alunos a se estruturar no meio social.

Sob essa necessidade foi realizado nas escolas estaduais do municipio de
Humaitd- AM, uma pesquisa com abordagem qualitativa a partir de questionarios
aplicados aos professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental de terceiro e
quarto ciclo, correspondente ao 6°, 7°, 8° e 9° ano.

Os questionarios foram direcionados a 15 professores das 5 escolas de ensino
fundamental que trabalham com as turmas relacionadas, porém para a anélise foram
devolvidos apenas 8 questionarios. Os questionarios possuem 11(onze) perguntas,
relacionadas aos desafios e formacdes dos professores e a relacdo dos Temas transversais
com as aulas de Lingua Portuguesa.

Para 0 embasamento teorico deste trabalho foram utilizados como referencias:
Creswell (2007), Enricone (2008), Freire (2008), Freire (1996), Gil (1991), Goodson
(2008), Libaneo (2013), Libaneo (2004), Lopes (2008), Machado (2001), Massetto
(2003), Mizukami (1986), Moreno (1998), Rojo (2006), Romanatto, Ruiz (2003), Yus
(1998).

1. REFERENCIAL TEORICO.
1.1.Temas Transversais.

Os Temas Transversais foram produzidos para que o aluno seja capaz de
interferir de forma direta na sociedade. Assim, os referidos temas tém o intuito de auxiliar
o0 aluno em sua carreira escolar e dar suporte, influenciando na sua capacidade critica.
Além de colaborar com as exigéncias da sociedade trazem a tona temas urgentes,
obedecendo e seguindo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, art. 1°,
parédgrafo 2°) que diz “A educagdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e &

pratica social”.



A educacdo escolar tem por dever oferecer ao aluno uma formagdo que o
estabeleca como cidaddo atuante na sociedade, trazendo os acontecimentos de sua
comunidade, do mundo e todo o seu contexto cultural. Aproximando desta ideia Libaneo
(2013) considera que para compreendermos a importancia do ensino na formacao
humana, é preciso considera-lo no conjunto das tarefas educativas exigidas pela vida em
sociedade.

Nesta perspectiva, desde os primeiros anos do processo educativo a escola e 0s
professores trazem para a sala de aula temas que parecem modestos, como escovar 0S
dentes, até temas de mais relevancia como a preservacao do meio ambiente. Com efeito,
no decorrer de sua vida escolar os discentes passam a perceber o seu papel de cidadao e
0 que podem fazer para modificar sua sociedade.

Indubitavelmente, o conhecimento das disciplinas regentes no sistema
educacional brasileiro tem seus valores, porém cabe ressaltar novamente que relacionadas
aos Temas Transversais as aulas podem ser mais proveitosas e prazerosas aos alunos,
colocando-os frente a sua realidade. Ressalta-se que os Temas Transversais com Sseus
propdsitos, pode possibilitar que o aluno que perceba e tenha o conhecimento amplo da
sua realidade, inclusive, revelando sua cultura e conhecendo outras. Assim, se 0s Temas
Transversais forem tomados como fios condutores dos trabalhos da aula, as matérias
curriculares girardo em torno deles, desta forma transformar-se-d0 em valiosos
instrumentos que permitirdo desenvolver uma série de atividades (MORENO, 1998).

Os Temas Transversais tém a finalidade de mostrar aos discentes conteidos
como: diferencas, doencas, politica, cultura, meio ambiente, ética, etc., temas que
parecem de pequena importancia, porém que tem um papel crucial na busca de formar
cidad&os criticos e atuantes na sociedade.

Surpreendentemente os Temas Transversais tem em seus eixos a facilidade de
adequar-se em qualquer disciplina escolar, seja ela, matematica, portugués, geografia,
historia, etc. E ndo sé separadamente, como também unificadas, a partir de um trabalho
chamado interdisciplinaridade, que nada mais € do que um vinculo educativo entre 0s
professores da escola para elaboragdo de um trabalho relacionado a um tema. Desse

modo, Yus (1998, p. 17) caracteriza:

Temas transversais sdo um conjunto de contetdos educativos e eixos
condutores da atividade escolar que, ndo estando ligados a nenhuma
matéria particular, pode se considerar que sao comuns a todas, de forma



gue, mais do que criar novas disciplinas, acha-se conveniente que seu
tratamento seja transversal num curriculo global da escola.

Neste sentido, tem-se a proposta de trabalhar na escola com os alunos os
problemas de sua prépria comunidade ou de outras partes do mundo, construindo
comparac0es e debatendo as possibilidades de melhoras ou mesmo solugdes, exercitando
o0 aluno que por consequéncia serd um bom cidadéo. Para Machado (2001) educar para a
Cidadania significa prover os individuos de instrumentos para a plena realizacdo desta
participacdo motivada e competente, desta simbiose entre interesses pessoais € sociais,
desta disposicdo para sentir em si as dores do mundo.

Em virtude, de formar alunos preparados para conviver na vida social,
conhecendo temas relacionados a sua convivéncia em sociedade é de suma importancia
que a escola esteja aberta e preparada para ampliar a bagagem de conhecimento de mundo
dos alunos. Segundo Enricone (2008) devemos reconhecer a escola como espaco
fundamental, mas ndo o Unico para 0 acesso ao conhecimento e este deve ser pertinente,
contextualizado e integrado a outros conhecimentos.

Outra peca fundamental é o professor, que em seu papel de mediador do trabalho,
tem por objetivo preparar, motivar e fazer com que seus alunos participem das discussoes,
palestras, ou debates sobre os temas relacionados as suas aulas. Concordamos com
Enricone (2008), ao afirmar que aumentam-se as responsabilidades dos professores que,
além do conhecimento de suas disciplinas, devem ser facilitadores da aprendizagem de

seus alunos e organizadores das atividades na sala de aula.

1.2 Temas Transversais segundo os Parametros Curriculares Nacionais.

Os Temas Transversais sdo compostos de orientacBes curriculares para a
educacao basica produzidos em 1997, denominado de Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), e com a publicacdo de documentos curriculares para a Educacdo Infantil
(Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil); Pard@metros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental | e I1; e Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCN, 1998).

Trataremos das orientacdes direcionadas para o Ensino Fundamental terceiro e
quarto ciclo do Ensino Fundamental. A introducéo de temas fundamenta-se na condigéo
de fazer com que os discentes das séries do 6° ao 9° ano, sejam capazes de além de estudar

as disciplinas que correspondem ao plano escolar, também possam ver temas relacionados



ao meio em que estdo inseridos, além de formar cidadaos criticos e atuantes. Conforme
expresso na introducdo do PCN (1998), pelo ministro da Educagdo atuante naquele

momento, Paulo Renato:

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de
um lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes
no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias
nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras.
Com isso, pretende-se criar condi¢des, nas escolas, que permitam aos
Nossos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente
elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania.
(BRASIL, 1998, p.05).

Os fundamentos expressos nestes Pardmetros servem como sustentacdo e
orientacdo para as escolas e professores de nivel fundamental 1l elaborarem seus
curriculos, considerando que o curriculo ndo é somente os documentos escritos, mais
encerra as finalidades e projetos educacionais locais e experienciais, constituindo-se uma
producdo social e histérica (GOODSON, 1997).

A partir disto, consideramos que os Parametros Curriculares Nacionais (1998),
podem trazer novas possibilidades para a constru¢do de novas discussfes e nocoes de
trabalho em sala de aula, com a introducdo de tematicas relevantes e urgentes da
sociedade, possibilitando o desenvolvimento de curriculos que tenham em sua proposta
0 compromisso de tornar alunos pensantes e cidaddos, mediante a reflexdo dos temas
sugeridos.

Desse modo, no PCN (BRASIL, 1998) justifica-se que “a inclusdo dos Temas
Transversais exige, portanto, uma tomada de posicao diante de problemas fundamentais
e urgentes da vida social, o que requer uma reflexao sobre o ensino e a aprendizagem de
seus conteudos: valores, procedimentos e concepgdes a eles relacionados (p.35)”.

Em concordancia com o proposto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), n. 9.394/1996, assegurando que o ensino fundamental por sua vez tem
por objetivo, a formacdo basica do cidaddo, “a compreensdo do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta
a sociedade” (Art. 1°, pardgrafo 2°). Apoiando-se neste pressuposto, 0 PCN (1998) traz
alguns propositos em seus objetivos relacionados a educagdo: “dignidade da pessoa
humana”, “igualdade de direitos”, “participacao”, “co- responsabilidade pela vida social”.
Em suma, os alunos do Ensino Fundamental devem estar aptos a desenvolver seus

conhecimentos e sua capacidade critica na sociedade.



Para que esse conhecimento seja concretizado foram adotados alguns critérios
para elaboracdo dos temas a serem escolhidos na proposta dos Pardmetros curriculares
Nacionais, pois a sociedade vive em meio a muitos problemas. Desta forma foram eleitos:
“urgéncia social”, “abrangéncia nacional”, “possibilidade de ensino e aprendizagem no
ensino fundamental”, “favorecer a compreensdo da realidade e a participagdo social”.

Seguindo esse preceito de cidadania:

O compromisso com a construcdo da cidadania pede necessariamente
uma pratica educacional voltada para a compreensdo da realidade social
e dos direitos e responsabilidades em relacdo a vida pessoal e coletiva
e a afirmacdo do principio da participacéo politica. Nessa perspectiva é
que foram incorporadas como Temas Transversais as questdes da Etica,
da Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Salde, da Orientacao
Sexual e do Trabalho e Consumo. (BRASIL, 1998 p.17).

Os temas apresentados sao bem atuais, mesmo que os Parametros Curriculares
Nacionais ja existam a algum tempo. Eventualmente quando os temas foram estudados
pelos autores, foram pensados para um estudo de longa duracdo. E interessante ressaltar
que os temas propostos estdo interligados a sociedade contemporanea, com problemas e
desafios que identifica e esclarece os alunos no seu ambito social.

Os temas propostos pelo PCN (1998), estdo ligados diretamente a sociedade,
logo a escola sendo o lugar de inteiro comprometimento com a educagéo dos seus alunos,
deve procurar coloca-los frente a temas que levardo a entender a sociedade e a buscar
viver em comunidade. A escola ndo muda a sociedade, mas pode, partilhando esse projeto
com segmentos sociais que assumem 0s principios democraticos, articulando-se a eles,
constituir-se ndo apenas como espaco de reproducdo, mas também como espaco de
transformacéo (PCN, 1998).

Realmente a escola é o espaco privilegiado para haver a relacdo entre
conhecimento, educacéo e transformacdo de comportamentos. Os professores além dos
conteudos, necessitam desenvolver praticas que possam incluir nos seus diversos
momentos, temas que interessam e que servira como valor aos seus alunos. Conforme
proposto por Freire (1996) os professores devem conhecer o universo de seus alunos, sua
comunidade e a partir dai eleger temas socialmente relevantes que podem ser trabalhados
nas aulas.

Os Temas Transversais ndo ocupam o lugar das disciplinas escolares, como:
portugués, ciéncias, historia, matematica, artes, geografia, etc., mas ao contrario, ajuda

tanto o aluno como o professor a entender a disciplina e o mundo, vendo problemas que



estd acontecendo, e trazendo para a sala de aula para serem expostos. Além disso,
apresenta a possibilidade de romper com as barreiras disciplinares. Essa forma de
organizar o trabalho didatico envolve a transversalidade e a interdisciplinaridade,

conforme apresenta-se no PCN (1998, p. 30):

Na préatica pedagogica, interdisciplinaridade e transversalidade
alimentam-se mutuamente, pois o tratamento das questBes trazidas
pelos Temas Transversais expde as inter-relacdes entre 0s objetos de
conhecimento, de forma que nao € possivel fazer um trabalho pautado
na transversalidade tomando-se uma perspectiva disciplinar rigida. A
transversalidade promove uma compreensdo abrangente dos diferentes
objetos de conhecimento, bem como a percep¢do da implicacdo do
sujeito de conhecimento na sua producdo, superando a dicotomia entre
ambos. Por essa mesma via, a transversalidade abre espaco para a
inclusdo de saberes extra-escolares, possibilitando a referéncia a
sistemas de significado construidos na realidade dos alunos.

A transversalidade e a interdisciplinaridades sdo eleitas no PCN (1998) como
essenciais para o tratamento e desenvolvimentos dos Temas Transversais. Mas ha que se
considerar que nem sempre o0s professores conseguem realizar um trabalho
interdisciplinar e transversal, principalmente, pela tradicdo disciplinar, que marcou a
organizacdo curricular (LOPES, 2008).

Neste sentido, é relevante compreender quais as orientacdes do PCN para 0s
professores e as escolas trabalharem com os Temas transversais na disciplina de Lingua
Portuguesa.

1.3 Temas Transversais nas aulas de Lingua Portuguesa de Ensino
Fundamental I1.

Na organizacdo do PCN (1998) foram elaborados documentos curriculares
referentes as disciplinas classicas do curriculo da educacdo basica. E nestes documentos
foram destacados os objetivos e finalidades da aprendizagem nas referidas disciplinas
associados aos Temas Transversais.

No processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa ha indicagéo de
objetivos no PCN (1998) que devem ser alcancados pelos alunos ao longo do Ensino
Fundamental, que “amplie o dominio ativo do discurso nas diversas situagdes
comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso da linguagem, de modo a

possibilitar sua insercao efetiva no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades de



participacgdo social no exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998, p.32). Conforme podemos

observar os alunos devem:

o Utilizar a linguagem na escuta e producéo de textos orais e na
leitura e producdo de textos escritos de modo a atender a multiplas
demandas sociais, responder a diferentes propdsitos comunicativos e
expressivos, e considerar as diferentes condi¢cGes de producdo do
discurso;

o Utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a
realidade, operando sobre as representacfes construidas em varias areas
do conhecimento:]...].

) Reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como
instrumento adequado e eficiente na comunicagdo cotidiana, na
elaboracdo artistica e mesmo nas interacfes com pessoas de outros
grupos sociais que se expressem por meio de outras variedades.
(BRASIL, 1998, p.32-33).

As escolas mantém atencdo a estes objetivos centrais, mas & necessario que
focalize também no ensino da Lingua Portuguesa as dificuldades e peculiaridades dos
alunos diante a busca de cidaddo em todo seu processo escolar.

Os alunos do Ensino Fundamental estdo vivendo um momento de descoberta,
trata-se de um periodo da vida em que o desenvolvimento do sujeito € marcado pelo
processo de (re)constituicdo da identidade, para o qual concorrem transformacoes
corporais, afetivo-emocionais, cognitivas e socioculturais (PCN, 1998).

Desta forma, os professores de Lingua Portuguesa devem estar atentos as
construcdes e as necessidades dos alunos nas suas diferentes realidades. De acordo com
0 PCN de Lingua Portuguesa (1998, p.45):

Organizar o aprendizado de lingua portuguesa nesses ciclos requer que
se reconhecam e se considerem as caracteristicas proprias do aluno
adolescente, a especificidade do espaco escolar, no que se refere a
possibilidade de constituicdo de sentidos e referencias nele colocada, e
a natureza e peculiaridade da linguagem e de suas praticas.

Os temas podem ser trabalhados nas diversas disciplinas, que na maioria das
vezes ndo privilegiam as tematicas sociais, mas isso depende muito de cada professor e
da abertura da escola para realizar um trabalho que envolvam os conhecimentos das
disciplinas com as teméticas sociais.

O professor tem uma fungdo muito importante em relagdo a percepcao do que
acontece na sociedade e correlaciona-los em sala de aula, deste modo concordamos com

Lib&neo (2013) ao afirmar que a caracteristica mais importante da atividade profissional
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do professor € a mediagdo entre o aluno e a sociedade, entre as condi¢des de origem do
aluno e sua destinacédo social na sociedade.

A escola também deve abrir o espaco para estes trabalhos de modo a perceber
que o ensino deve adequar-se as condicBes sociais de origem, as caracteristicas
socioculturais e individuais dos alunos, ¢ a pratica da vida de enfrentamento da realidade
que as classes populares criam (LIBANEO, 2013).

No ambito escolar, o professor de Lingua Portuguesa esta em contato direto com
0s comportamentos e atitudes dos alunos, por consequéncia 0 mesmo deve perceber e
assim recorrer aos temas que podem ajudar a sanar dificuldades e as necessidades dos
discentes.

Os Temas Transversais também exigem dos professores de Lingua Portuguesa
uma pesquisa aprofundada na perspectiva de trabalho de temas que possam modificar o
pensamento e comportamento dos alunos. Porém, no momento de execucgdo em sala de

aula o professor sera apenas o regulador.

O professor em si ndo transmite contetdo, da assisténcia, sendo um
facilitador da aprendizagem. O contelddo advém das prdprias
experiéncias dos alunos. A atividade é considerada um processo natural
que se realiza através da interacdo com o meio. O conteudo da educagao
deveria consistir em experiéncias que o aluno reconstréi. O professor
ndo ensina: apenas cria condi¢bes para que os alunos aprendam
(MIZUKAMI, 1986, p. 38).

Para que aconteca uma mudanca e que os planos de trabalhar os Temas
Transversais nas aulas de Lingua Portuguesa sejam realizados, é importante que os temas
envolvidos em sala de aula sejam pesquisados dependendo do espaco cultural em que o
aluno esta inserido, pois ele proprio construira as discussées do assunto. Ao criar o
ambiente de aprendizagem, o professor coordena o processo de analise e critica dos dados
apresentados, contextualiza-os, transformando a informagdo em conhecimento
(ENRICONE, 2008).

E relevante destacar que apesar de possuirem formacio na Universidade, nem
sempre os professores tiveram a possibilidade de ter uma formacao acerca de trabalhos
com Temas Transversais. Neste contraste, a formacédo continuada de professores, como
cursos e palestras que contenham temas a serem abordados em sala de aula seria uma boa
saida para que os professores tivessem conhecimento de como e o que trabalhar em sala

de aula com os Temas Transversais. Segundo Libaneo (2004, p. 227)
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O termo formagéo continuada vem acompanhada de outro, a formacéo
inicial. A formacdo inicial refere-se ao ensino de conhecimentos
tedricos e praticos destinados a formacao profissional, completados por
estagios. A formacdo continuada é o prolongamento da formacéo
inicial, visando o aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no
préprio contexto de trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral
mais ampla, para além do exercicio profissional.

Por outro lado, considerando o excesso de burocracia e cobranga no contexto
escolar, pode levar alguns professores a acomodagéo, acabam se prendendo aos livros
didaticos e aos planos regidos pela escola e esquecem de pesquisar e buscar algumas
alternativas para modificar sua metodologia ou mesmo para sanar as dificuldades de

compreensdo do mundo dos alunos. Como expde Rojo (2006, p. 34):

Em uma realidade escolar na qual sabemos que o que as préticas de sala
de aula é a adocao do livro didatico, por variadas razdes que véo desde
0 nimero de alunos por sala, até a falta de tempo remunerado e de
formacgdo do professor para a elaboracdo de seus proprios materiais
didaticos, a elaboragdo de materiais didaticos que criem condi¢des de
viabilidade para a realizagéo de curriculo em sala de aula tornou-se um
problema crucial.

Se o professor de Lingua Portuguesa buscar textos que envolvam os alunos nas
suas aulas ou mesmo fazer com que eles produzam textos sobre os temas abordados, pelos
temas transversais acarretard um conhecimento do espaco do seu aluno. Dessa forma,
para Paulo Freire (2008, p.29):

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porgue busco, porque indaguei, porque indago e
me indago. Pesquiso para constatar, constatando intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer 0 que ainda nao conheco e
comunicar ou anunciar a novidade.

Professores que pesquisam, fazem alunos pesquisadores, assim o ensino de
Lingua Portuguesa tera um grande avanco, transformando a metodologia de sala de aula
e formando cidaddos. Mas é interessante ressaltar também que o ensino da lingua materna
tem o0s seus contetdos organizadores, privilegiando a reflexdo sobre a lingua e a
linguagem, que buscam a possibilidade e a capacidade de ler, escrever, falar e escutar
(BRASIL, 1998).
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Assim o uso dos Temas Transversais nas aulas de Lingua Portuguesa ao serem
abordados em sala de aula com o intuito de formacdo de cidaddos, permitem muitas

formas de trabalho, como coloca 0 PCN de Lingua Portuguesa (1998, p. 40):

. a possibilidade de poder expressar-se autenticamente sobre questes
efetivas;

° a diversidade dos pontos de vista e as formas de enuncia-los;

° a convivéncia com outras posicdes ideoldgicas, permitindo o exercicio
democratico;

o os dominios lexicais articulados as diversas teméticas.

Desta forma, os Temas Transversais serdo facilmente trabalhados e incluidos nas
aulas de Lingua Portuguesa, com a competéncia e compreensdao de mundo, trazendo
possibilidades para o aluno exercer na pratica as suas capacidades exercitadas nas aulas

de Lingua Portuguesa.

2. METODOLOGIA.

Nesta pesquisa, de cunho qualitativo, objetivamente importante para
compreendermos a tematica em questdo, optamos por desenvolver uma abordagem que
propiciasse a utilizacdo de diferentes instrumentos de coleta. Segundo Creswell (2007, p.
184):

A investigacdo qualitativa emprega diferentes alegacbes de
conhecimento, estratégias de investigacdo e métodos de coleta e analise
de dados. Embora os processos sejam similares, os procedimentos
gualitativos se baseiam em dados de texto e imagem, tém passos Unicos
na andlise de dados e usam estratégias diversas de investigacao.

A abordagem qualitativa envolve, ndo somente, diferentes instrumentos de
pesquisa, mas apresenta possibilidades para a compreensdo do contexto de atuacdo dos
professores, objetivando seus conhecimentos e seus desafios no trabalho com os Temas
Transversais. Desta feita, utilizamos a pesquisa bibliografica, de campo e a aplicacao de
questionario com os professores que aceitaram participar da pesquisa.

Primeiramente foi feito a pesquisa bibliografica, com a qual objetivamos revisar
estudos que ja abordaram o problema e justificar a importancia do estudo, além de criar
distingdes entre os estudos passados e 0 estudo proposto (CRESWELL, 2007).

Nesta perspectiva, foi usado como base de referéncia: Creswell (2007), Enricone
(2008), Freire (2008), Freire (1996), Gil (1991), Goodson (2008), Libaneo (2013),
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Libaneo (2004), Lopes (2008), Machado (2001), Massetto (2003), Mizukami (1986),
Moreno (1998), Rojo (2006), Romanatto, Ruiz (2003), Yus (1998), além do PCN do
Ensino Fundamental relacionado a Lingua Portuguesa e aos Temas Transversais (1998).
Todavia é necessario salientar que ha poucos trabalhos relacionados a temética em estudo,
o0 que reforca a necessidade de aprofundar estudos nesta area.

Em seguida, realizamos a pesquisa de campo com o intuito de coletar dados, a
ida ao campo, representa a necessidade do pesquisador ir ao encontro dos professores e
de seu ambiente de trabalho na tentativa de haver uma aproximacao do pesquisador com
sujeitos da pesquisa (GIL, 2002) para conversar a respeito da pesquisa e aplicar
questionario. Optamos pela aplicacdo de questionario, contendo 11 questdes relacionadas
aos Temas transversais, por considerar que € a técnica de investigacdo composta por um
nimero mais ou menos elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo
por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas,
situagdes vivenciadas, etc. (GIL, 2002).

E foi com este intuito de pesquisa que foram aplicados o termo de consentimento
e livre e esclarecido e os questionarios a todos os professores das Escolas Estaduais de
Ensino Fundamental do terceiro e quarto ciclo, respectivamente das séries do 6° ao 9° ano,
do municipio de Humaita- Amazonas, na primeira e segunda semana do més de novembro

de 2015. E o que passamos a descrever no topico abaixo.

3. ANALISE DE DADOS

3.1. Os sujeitos da pesquisa.

Os questionarios foram entregues a 15 (quinze) professores das 5 (cinco) Escolas
de Ensino Fundamental Il do Municipio, porém foram recolhidos apenas 8 (oito)
questionarios para esta analise. Os demais professores, ou seja, dos 7 (sete) professores
restantes: 3 (trés) optaram por ndo responder e o restante ndo devolveram o0s
questionarios. As Professoras serdo identificadas como: P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7 e P8.

Verificamos que todos 0s sujeitos que participaram da pesquisa sdo do sexo
feminino, evidenciando que ha um percentual significativo de mulheres atuando no
magisterio.

E interessante ressaltar aqui que algumas destas Professoras ministram aula em
duas escolas, porém em turnos diferentes, ou seja, todas possuem carga horaria de

trabalho de 40 horas semanais.
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Quanto a formacdo das Professoras, observamos que uma (01) é licenciada em
Letras pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA), e seis (06) sdo licenciadas em
Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e
apenas uma Professora ndo informou estes dados.

A faixa etaria e o tempo de servico é varidvel, observa-se que: duas Professoras
(P1 e P8) possuem 33 anos de idade e atuam como professores a 3 anos; P2 tem 31 anos
de idade e atua como professora a 5 anos; P3: tem 31 anos de idade e atua como professora
a 4 anos; P4 tem 30 anos de idade e atua como professora a 4 anos; P5 tem 48 anos de
idade e atua como professora a 7 anos; P6 tem 33 anos de idade e atua como professora a
4 anos; P7 tem 39 anos de idade e atua como professora a 10 anos.

Seguindo essas informacdes observa-se que as Professoras iniciaram a profissao
entre 26 e 30 anos de idade, apenas uma Professora ingressou aos 41 anos de idade.
Podemos considerar que seis possuem pouco tempo de magistério, entre 03 a 05 anos,
apenas duas possuem experiéncia na docéncia, entre 07 e 10 anos.

Apbs essa breve caracterizacdo das Professoras, passamos a descrever 0s
resultados da analise do questionario, que foram organizados em dois eixos: a formacao
e aos desafios para trabalhar com os temas transversais, e a ralagdo dos temas transversais

com as aulas de Lingua Portuguesa.

3.2 Formacao e desafios para trabalhar com os temas transversais.

Privilegiamos neste eixo a questdo da formacéo e desafios das Professoras para
trabalhar com Temas Transversais considerando: formacdo especifica desenvolvida no
ambiente de trabalho; aceitacdo e mudancas de atitudes dos alunos.

Quando perguntados as Professoras se tiveram na rotina escolar alguma
orientacdo para trabalhar com os Temas Transversais e como se desenvolveu este
processo. A maioria respondeu que “ndo”, segundo elas nunca tiveram nenhuma
formacdo, nem por parte da escola nem de algum drgdo superior. Afirmam que o
conhecimento que tem sdo elas mesmo que buscaram, ou que foi discutido no

planejamento bimestral. Podemos observar isso nas seguintes respostas:

“- N&o tive nenhuma orientagdo. Trabalho os temas apenas com
informagdes que tenho dos PCNs e internet.” (P1)

“- Durante o tempo em que estou lecionando, ndo tive nenhum curso,
palestras etc., que me orientasse a trabalhar com temas transversais,
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mas, em minhas aulas trabalho com alguns assuntos de outras
disciplinas.” (P2)

“- 0s temas transversais sempre sao trabalhados de maneira implicita no
dia do Planejamento Bimestral, ou seja ndo houve palestras e nem
formacodes so para isso, mas sempre encaixamos essa Tema nos planos.”
(P4)

“- Né&o, ndo tive nenhuma orientagdo. Nem da escola e muito menos da
Seduc.” (P6).

Podemos observar nas suas respostas, um desinteresse por parte dos orgaos
superiores, quanto ao desenvolvimento de orientacdes e palestras que contribuam para o
trabalho com Temas Transversais nas aulas de Lingua Portuguesa.

As instituicbes responsaveis pela Educacdo deviam dar mais atencdo as
necessidades dos professores para trabalhar com estes temas, pois apesar de estar
relacionados a determinadas disciplinas, nem sempre o0s professores possuem 0s
conhecimentos necessarios para abordad-los em suas aulas. Além disso, os Temas
Transversais podem contribuir com a problematizacao de tematicas complexas e urgentes
na sociedade, possibilitando uma formacéo critica-reflexiva dos alunos.

Neste contexto, concordamos com Libaneo (2013) ao expor que estas
consideracdes justificam a necessidade de uma solida preparacdo profissional face as
exigéncias colocadas pelo trabalho docente. Os professores tém uma barreira a ultrapassar
e assim buscar suportes para usar em suas metodologias.

Os professores sentem dificuldades quanto a questdo formativa e mudanca de
metodologias, entdo é necessario pensar em processos formativos no contexto da escola
que levem em conta as necessidades dos professores.

Quando questionadas sobre a aceitacdo dos alunos quanto a introducdo dos
Temas Transversais ligados a disciplina de Lingua Portuguesa. A prevaléncia das
respostas das Professoras foi “sim”, expuseram que os alunos participam e gostam dos
Temas Transversais desenvolvidos nas aulas de Lingua Portuguesa. Segundo as
Professoras, como os temas fazem parte do cotidiano dos alunos, fica facil para eles
participarem da discussdo, dando suas opiniGes e suas criticas a respeito do assunto.

Conforme as respostas abaixo:

“- Sim, sdo fatos que eles também tém interesses, chegam com um
assunto e isso vira uma aula.” (P7)

“- Muito boa. Sim porque fazem parte do cotidiano deles.” (P5)

“-0s temas despertam o interesse dos alunos. Muitos gostam de debater
com 0 colega para ver seu posicionamento em relacdo ao tema
discutido.” (P8).



16

Por outo lado, duas Professoras descreveram que é pouca a aceitacdo em sala de
aula, alguns participam e outros ndo se interessam, além disso argumentam o porqué de
os temas serem trabalhados nas aulas de Lingua Portuguesa. E o que podemos observar

nas respostas:

“- H& uma boa aceita¢do dos temas transversais. Existe interesse por
parte dos alunos, mas sempre tem aqueles que perguntam o porqué de
estarem estudando determinado assunto em Lingua Portuguesa. (P3)

“- Aaceitacdo € pouco a que se refere temas trabalhados em sala”. (P6).

Libaneo (2013) salienta que é de responsabilidade do professor preparar 0s
alunos para se tornarem cidaddos ativos e participantes na familia, no trabalho, nas
associagdes de classe, na vida cultural e politica. Entdo é interessante que os professores
sempre estejam atentos ao retorno dos alunos quando estdo trabalhando com os Temas
Transversais em sala de aula, ou seja, se o0 assunto e o tema escolhido estd sendo
trabalhado de forma clara e como estéa sendo a aceitacéo deles.

O PCN (1998) sugere que os Temas podem ser priorizados e contextualizados
de acordo com as diferentes realidades locais e regionais e que novos temas sempre
podem ser incluidos. Assim, cabe ao professor analisar e selecionar temas que sera de
aceitacdo da maioria da turma, colocando em tese uma realidade da comunidade.

Perguntou-se também o que as Professoras acham que pode melhorar para haver
mais interesse por parte dos alunos. As respostas foram divididas, umas colocaram que
para melhorar “seria bom que estivesse um profissional responsavel por dar palestras e
formagdes aos professores quanto aos Temas Transversais”, para que assim o0s
professores tivessem mais conhecimento dos assuntos e conhecerem quais metodologias
adotarem nos momentos de integracdo dos temas nas aulas de Lingua Portuguesa. Foi o
que disse (P6 e P8):

“- Precisa haver orientagdes por arte da escola, Seduc e pedagogos.
Uma vez que, ndo existe este profissional em minha escola...” (P6)

“- Se tivéssemos mais materiais informativos e um melhor
planejamento e orienta¢do sobre os temas.” (P8).

Observa-se a necessidade de orientacdo na escola, inclusive com participacdo da
parte pedagodgica. Observam, ainda, que para melhorar o andamento e o interesse dos
alunos em relagdo aos trabalhos com os Temas Transversais que poderia haver

interdisciplinaridade na escola, segundo os PCN (1998), por tratarem de questfes sociais,
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os Temas Transversais tém natureza diferente das areas convencionais. Sua complexidade
faz com que nenhuma das areas, isoladamente, seja suficiente para aborda-los. Sendo
assim as disciplinas trabalhadas em conjunto pelos outros professores das outras
disciplinas teria mais éxito, além de que poderia ficar mais interessante a abordagem do

Tema. E o que sugere P3:

“- Acho que deveria haver uma maior integracdo entre as disciplinas, pois na
maioria das vezes 0s temas transversais séo trabalhados isoladamente, em cada
disciplina.” (P3).
Além destas situagdes, (P4, P5 e P7) refletiram também quanto & questdo da
leitura. Logo para se trabalhar com os Temas € interessante que os alunos tivessem lido,
ou pelo menos tivesse algum conhecimento mesmo que empirico do assunto, 0 que €

dificil por se tratar de adolescentes.

“- acredito que para se trabalhar tais temas € importante haver um interesse
maior por parte dos alunos, o que é muito complicado as vezes pelo fato de se
tratar de adolescentes.” (P4)

“- Mais leitura por parte dos alunos.” (P5)

“- Leitura” (P7).

Percebe-se, entdo, que muitas sdo as dificuldades relatadas pelas Professoras
para trabalhar com os Temas Transversais na rotina escolar. Mas, observamos que ha
esforco das Professoras, que se desdobram em suas atividades para formar ndo somente
o0 aluno letrado, mas também contribuir com a formacdo de cidaddos participantes na
sociedade a partir dos trabalhos e temas desenvolvidos em sala de aula.

Neste contexto, perguntamos se 0s professores observam uma mudanca de
atitudes quando € trabalhado os Temas Transversais nas aulas de Lingua Portuguesa, e
em quais aspectos acontecem essas mudancas.

De acordo com as Professoras trabalhar com os Temas Transversais trazem uma
mudanca de comportamento dos alunos. Aqueles que participam das discussdes colocam
suas ideias e propostas, acabam mudando o conceito do seu amigo com o dialogo,
modificando suas atitudes e a sua conduta, fazendo assim da sala de aula um lugar de
conhecimento reciproco.

Descrevem ainda que a partir dos conhecimentos obtidos com os Temas
Transversais 0s alunos mudam sua visdo de mundo, suas atitudes e modo de agir na

sociedade, assumindo assim seu papel de cidadao.
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“- Sim. Observo que a partir dos assuntos trabalhados, os alunos mudam
seus modos de agir e pensar sobre determinado assunto.” (P5)

“- Sim. Os alunos veem gue eles sdo importantes e através dessa visao
vao mudando seu modo de pensarem e agirem.” (P7)

“- De imediato percebo que comecam a refletir sobre o que foi exposto
e a comparar suas atitudes.” (P8).

Apesar de ndo indicarem com precisdo que atitudes e mudancas sdo estas, as
Professoras observaram que ja esta havendo melhora dos alunos em seus comportamentos
e seu modo de ver a sociedade. Além disso, destacamos o papel dos professores neste
processo, 0s alunos devem ser estimulados e convidados a tornarem-se sujeitos de sua
aprendizagem. O que nos leva a concordar com a proposi¢do de Masetto (2003) de que
precisamos de um docente que seja um motivador para o aluno, que crie condi¢bes
continuas de feedback entre aluno-professor e aluno-aluno. Entendemos que o0s
professores necessitam ser motivadores no processo de ensino e aprendizagem dos Temas
Transversais nas aulas de Lingua Portuguesa nas séries do Ensino Fundamenta II,
propiciando a problematizacao de tematicas relevantes do contexto local e social.

Considerando que as Professoras realmente enfrentam alguns desafios para
desenvolver a abordagem dos temas transversais no ensino da Lingua Portuguesa,
aprofundamos a questao relacionada a organizacdo do ensino, aspectos que sera abordado

a sequir.

3.3 Temas Transversais no ensino de Lingua Portuguesa.

Nesta parte do questionario, focalizamos as questdes relacionadas a organizacao
do ensino: planejamento, selecdo de temas, metodologias, avaliacdo e material didatico.

Perguntamos as Professoras como realizam o planejamento dos Temas
Transversais com os contetdos de Lingua Portuguesa nas suas aulas. (P1, P5, P7 e P8)
responderam que “sdo planejados nos planejamentos bimestral e anual”, as demais
Professoras dizem que colocam juntamente com o assunto que esta sendo discutido na
disciplina de Linga Portuguesa, tanto graméatica como géneros textuais.

Descreveram que usam a internet e o livro didatico para auxilia-las e assim
buscar uma jung¢do dos assuntos com o tema a ser trabalhado, acrescentam ainda que os
temas devem ser correlacionados a realidade dos alunos. E o que podemos perceber nas
respostas de P3, P4 e P5 e P6:
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“- Geralmente associados a algum contetdo de gramatica, mas na
maioria das vezes, 0s temas sdo usados para auxiliar os alunos no
desenvolvimento de suas capacidades opinativas.” (P3)

“- Geralmente sdo planejados dentro do contetido das unidades do livro,
contextualizando com diversos géneros textuais etc.” (P4)

“- Eu incluo os temas transversais nos conteldos programados para
cada para cada bimestre.” (P5)

“- Planejo o conteldo para que seja trabalhado sutilmente de acordo
com a realidade dos alunos.” (P6).

Observa-se que as Professoras, apenas indicam as tematicas, mas nao tém
autonomia para planejar e trabalhar com os Temas transversais. Durante a observacéo das
respostas é perceptivel que devesse conter uma unificacdo para que os professores
planejem as suas atividades de forma conjunta, e que cada tema a ser escolhido faca parte

dos problemas ocorridos na realidade do aluno. Sob esta perspectiva Ruiz afirma que:

Educadores e educadoras precisam engajar-se social e politicamente,
percebendo as possibilidades da acdo social e cultural na luta pela
transformacdo das estruturas opressivas da sociedade classista. Para
isso, antes de tudo necessitam conhecer a sociedade em que atuam e 0
nivel social, econémico e cultural de seus alunos e alunas. (2003, p.56).

Verifica-se um grande esforco dos professores ao propor nos seus planos de aula
0s Temas Transversais mesmo que estes estejam implicitos. Sabe-se das demandas e
exigéncias postas aos professores, 0 que acaba lhes sobrecarregando. Mas é relevante
problematizar como os Temas Transversais podem ser desenvolvidos e quais as
dificuldades enfrentadas, para solicitar da escola e da SEDUC cursos que possam
contribuir com sua formacéo.

Depois perguntamos qual o tema mais utilizado nas aulas de Lingua Portuguesa
e por qué? Segundo as Professoras sao trabalhados temas como ética, pluralidade cultural,
meio ambiente, orientacdo sexual, todos com o intuito de levar o conhecimento de tal area
aos alunos do Ensino Fundamental 11 e mais do que torna-los conhecedores de tais temas,

fazé-los cidaddos criticos e atuante na sociedade. E o que responde P2.

“- cidadania- procuro trabalhar com esse tema transversal, uma vez que,
busco ter alunos que tenham uma vis&o critica e que sejam conscientes
dos seus direitos e deveres.” (P2).
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Os Temas Transversais também estdo incluidos nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa, oferecendo orientacdo aos professores para trabalhar com os Temas.

Conforme expuseram P3 e P4:

“- O meio ambiente e a pluralidade cultural. Porque séo temas em que
posso fazer alguma ligacdo entre os textos lidos e o contetido.” (P3)

“- Esse ano a serie que trabalhei foi com turma de 8° ano, o tema
transversal mais utilizado foi o de orientagdo sexual, porque tal j& veio
inserido nas unidades do livro didatico.” (P4).

Este aspecto esta relacionado com a proxima questdo. Perguntamos se o livro
didatico tem ajudado a trabalhar com os temas transversais, 5 (cinco) Professoras
responderam que “sim”, o livro didatico ajuda e muito, auxiliando nas aulas de Lingua
Portuguesa com os assuntos relacionados a literatura e gramatica, e exibem alguns temas

que podem ser trabalhados contextualizando com a realidade da escola e do aluno.

“-Sim, sempre que preciso de alguma orientacdo procuro ler as
orientagdes para o professor.” (P2)

“- Sim, o livro didatico apresenta textos interessantes acerca de alguns
temas transversais, como 0 meio ambiente e Pluralidade cultural.” (P3)
“- Com certeza, pelo fato dos temas ja virem inseridos nas unidades do
livro didatico.” (P4).

As outras Professoras afirmam que seus livros didaticos ndo tém ajudado no seu
trabalho com os Temas Transversais, 0 que pode ser retirado dele sdo apenas 0s assuntos
relacionados as aulas, e que para se trabalhar algum tema é necessario que busque em

outras fontes.

“- Em meus livros, pouco se vé algum tema.” (P1)
“- Nao. O livro didatico € péssimo, ndo apresenta sugestdes e 0s conteldos
trabalhados foge muito da grade curricular.” (P6).

Segundo Romanatto (1987) o livro didatico ndo € um mero instrumento como
qualquer outro em sala de aula e tambem ndo esta desaparecendo diante dos modernos
meios de comunicacdo. O que se questiona € a sua qualidade, claro que existem as
excecoes.

Em relagéo ao auxilio ou ndo dos livros didaticos com os Temas Transversais
nas aulas de Lingua Portuguesa, vale salientar que os livros séo escolhidos pela direcao
da escola juntamente com os professores regentes da disciplina, e estes devem ter uma

duracdo de 3 (trés) anos de duracdo. Entdo no momento de escolha do livro cabe ao
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professor e a direcdo ver os livros que serdo utilizados analisando sua fungédo nas aulas, e
principalmente se tem temas relacionados a formagéo do aluno e, que contribua com o
trabalho do professor.

Questionamos as docentes se além dos livros didaticos e os PCNs, elas buscavam
outras fontes de pesquisa. Segundo as Professoras a principal fonte, que eles buscam
informagdes é na internet, porém o livro didatico, revistas, jornais, e as noticias também

ajudam no momento de discussdo dos temas. Respondem P4, P5 e P7:

“- Bom o livro ja é um bom suporte pra trabalhar os temas, mas sempre conto
com a ajuda de informagdes via internet.” (P4)

“- Sim. Na internet, jornais, revistas etc.” (P5)

“- Certamente. Noticias, jornais, acontecimentos que os alunos acham
importantes.” (P7).

Cabe salientar que a internet nos ultimos anos tem ajudado bastante os
professores nas pesquisas de materiais para trabalhar em sala de aula, podendo até dizer
que é um material didatico importantissimo para dias atuais. O interessante é que
independente do tema que o professor estiver trabalhando, o que interessa é o
conhecimento acerca do assunto que sera abordado em sala de aula.

O PCN (1998) recomenda que o professor utilize, além do livro didatico,
materiais diversificados (jornais, revistas, computadores, filmes, etc.), como fonte de
informacdo, de forma a ampliar o tratamento dado aos contetidos e fazer com que o aluno
sinta- se inserido no mundo a sua volta.

Os jornais impressos e televisivos, as revistas e mesmo o livro didatico, também
tem seus valores, ndo é porque a internet traz facilidades e esta ao acesso de todos que
podemos esquecer destas importantes ferramentas que foram e ainda sdo necessarias ao
crescimento critico dos alunos.

Quando tocado nas metodologias utilizadas pelas Professoras para trabalhar os
Temas Transversais nas aulas de Lingua Portuguesa. Elas responderam de forma relativa:
debates, seminarios, leitura de textos relacionado ao assunto, uso do livro didatico, filmes

e videos, roda de conversas, questionamentos, producéo de texto.

“- Através de debates, leituras, questionamentos a respeito do assunto
gue esta sendo abordado, produgdo argumentativa.” (P2)

“- trabalho os textos do livro didatico contextualizando com a realidade
dos alunos, em roda de conversas, seminarios, filmes etc.” (P4)
“-utilizo videos e o livro didatico” (P5).
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E importante ressaltar que todas as metodologias adotadas acima pelos
professores para trabalhar com os Temas Transversais nas aulas de Lingua Portuguesa
servem como estimulo para formar um pensamento critico dos alunos.

Os videos e filmes sdo metodologias que os alunos gostam, pois trazem uma
visdo ludica de como € tratado o tema. Nas rodas de leituras, seminarios e producgéo de
textos eles irdo explorar suas visdes sobre o0 assunto e contar algo que eles viram ou que
ouviram de alguém, algum caso interessante que pode ser tomado por base para a
discussdo.

Vale ressaltar a importancia do grupo nos debates e seminarios, pois segundo
Libaneo (2013) nos métodos de elaboragdo conjunta, os alunos estdo ocupados ao mesmo
tempo com o0 mesmo assunto. Nessa perspectiva, fica sob responsabilidade do professor
buscar a melhor forma, pois depois ele tende a avaliar.

E quando questionados quanto a sua forma de avaliacdo dos Temas Transversais
e quais os instrumentos avaliativos utilizados. As Professoras responderam que os Temas
Transversais sao muito importantes nas suas aulas de Portugués e sendo assim avaliam
os alunos de forma positiva, tudo é observado, durante os seminarios debates e todas as

suas metodologias utilizadas para trabalhar os Temas Transversais.

“- Como o tema mais trabalhado ¢ “o meio ambiente”, geralmente,
avalio em debates ou seminarios. Porque é melhor para avaliar como 0s
alunos “internalizam” o tema, as opinides apresentadas, e se foram
capazes de formular suas proprias opinides.” (P3)

“- Eu avalio de forma positiva quanto a formagdo do educando, pois
leva a refletir sobre o conte(ido aplicado. Os instrumentos avaliativos
utilizados sdo por meio de seminarios, debates e conversa dialogada.

E perceptivel nas respostas dos docentes que os Temas Transversais servem
também para serem avaliados como forma de obter notas, os professores podem usar
como formas de avaliacdo, ou seja, além de ajudar em sua didatica também serve para
facilitar o aprendizado e a valorizar o meio em que 0s alunos estao inseridos.

E interessante dizer também que o professor ndo é para ser visto expressamente
como avaliador e sim como mediador de conhecimento, entdo nem tudo aquilo que ele
trabalha em sala de aula é obrigatoriamente ele ir&4 adotar um instrumento de avaliacao.
Porém quando avaliado deve ser observado 0s aspectos conceituais, atitudinais e

procedimentais, quando necessario. E o que declara P7:
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“-O professor ndo deve apenas ser corretor de textos e atividades. Tudo
é avaliado! E importante mostrar os aspectos positivos que o aluno é
capaz” (P7).

Quanto a avaliagdo escolar Libaneo (2013) argumenta que tem a funcéo de
controle, expressando os resultados em notas ou conceitos que comprovam a quantidade
e a qualidade dos conhecimentos adquiridos em relacéo aos objetivos.

Logo, se os alunos se esfor¢caram e cumpriram com 0s objetivos mencionados
pelo professor para tal trabalho é importante que se atribua uma nota, servindo até mesmo
de incentivo aos alunos nos proximos trabalhos.

Os professores também expressaram opinides sobre os temas transversais
ligados a formacéo dos alunos dizendo que é de suma importancia na vida cotidiana dos
adolescentes, refletindo nos seus comportamentos e valores. Acrescentam ainda que é
interessante trabalhar os Temas Transversais para que os alunos conhegam a sociedade,
ampliando seus conhecimentos e que assim possa ter uma visdo critica sobre

determinados assuntos.

“- A discusséo dos temas transversais na escola leva o aluno a refletir
alguns valores como respeito solidariedade, valores estes que
contribuem para a formagéo de um cidadao responsavel e de carater nos
dias de hoje.” (P1)

“- Quando se trabalha esses temas o aluno tem a oportunidade de
ampliar sua visdo de mundo, além de garantir uma boa formag&o para
conviver em sociedade.” (P4)

“- Os temas transversais sdo importantes para a formacdo do aluno,
pois levam a refletirem a respeito de suas atitudes.” (P5).

Assim, o aluno que ndo teve formacdo na familia sobre determinado assunto
acaba encontrando na escola. Segundo, Yus (1998), a escola necessita se abrir para a vida,
deixar-se penetrar por ela, empapar-se de sua realidade e fundamentar toda sua acéo nessa

realidade cotidiana. Pode-se confirmar esta preocupacdo na fala da P8.

“- Os temas transversais sdo de grande valia para a formacéo do jovem de hoje,
muitos em casa ndo tem informacdes de algum ponto discutido nos temas como
respeito a diferengas, preservagdo, ética e salde, valores que contribuem para
a formacéo de um cidaddo responsavel nos dias de hoje.” (P8).

Observa- se que na organizacdo do ensino da Lingua Portuguesa, a €tica e a

pluralidade cultural foram destacadas pelas Professoras, expressando a preocupagdo com
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a necessidade do dialogo e do respeito dos alunos no meio social. E o que afirmam os
professores P1 e P8:

“. Etica e pluralidade cultural, pois discutem temas como respeito,
solidariedade, dialogo entre diversos grupos.” (P1)

“- pluralidade cultural e Etica, pois discutem temas como respeito,
solidariedade valores estes necessarios aos adolescentes de hoje. (P8).

Concorda- se com as Professoras que ha tematicas imprescindiveis para serem
tratadas na Escola, a exemplo da cidadania. Estas tematicas relacionadas aos conteidos
de ensino necessitam ser trabalhadas visando a aprendizagem dos alunos. Neste aspecto,
concordamos com Masetto (2003), ao destacar que o objetivo méximo de docéncia é a

aprendizagem de nossos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Por fim mostrou-se neste trabalho o esfor¢o, argumentos e o processo de trabalho
dos professores diante do exercicio com os Temas Transversais nas aulas de Lingua
Portuguesa. Apesar desta pesquisa estar relacionada somente a 8 (oito) professores do
ensino fundamental 11, vale ressaltar que o estudo temético abrange as dificuldades e
desafios encontrados para trabalhar com os Temas Transversais da maioria das escolas
publicas brasileiras. Ja que é expressamente adotado a escola e seus profissionais a
formacédo de cidadaos.

Percebe-se diante dos levantamentos feitos neste trabalho que os professores tém
um grande desafio, e que reconhecem isto. E necessario que se consiga mais do que esta
sendo feito, porém precisa-se de um olhar mais atencioso dos 6rgaos Educacionais, sob o
trabalho dos professores em sala de aula. Se os professores tivessem, formacdes,
palestras, auxilios, tudo que fosse necessario para o trabalho em sala de aula, trabalhar
com os Temas Transversais, ou melhor formar cidad&os néo seria um exercicio tdo arduo
ao professor.

Com os Temas transversais ligados as disciplinas, principalmente a disciplina de
Lingua Portuguesa, os professores percebem que os alunos mudam seus comportamentos
diante da sociedade. Foi observado também gque mesmo com as dificuldades encontradas,
os professores exercem nas aulas de Lingua Portuguesa um excelente trabalho, buscam
fontes de informacgGes, planejam seus trabalhos e acreditam que através de seu trabalho

podem mudar a concepg¢do de mundo dos adolescentes presentes em sala de aula.
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