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Apresentacao

Prof. Dr. Jo&o Victor Figueiredo Cardoso Rodrigues

Neste ltimo ano o mundo foi desafiado a se reorganizar, reinventar
e estabelecer novas relagdes sociais como consequéncia da pandemia da
COVID-19. Neste tempo, o estado do Amazonas foi o centro das atengdes
duas vezes, tanto nacional quanto internacionalmente, devido a explosdo
de novos casos de contagios e consequentemente o nimero de pessoas que
vieram a falecer. Na primeira onda, Manaus passou por um colapso do sistema
funerario; na segunda, veio o colapso do sistema de saide com a falta de
oxigénio. Foram meses de muita dor, angustia e sofrimento, com perda de
amigos, familiares e colegas de trabalho.

Nesse contexto, as atividades de ensino presenciais foram suspensas.
No entanto, algumas acoes da UFAM ndo puderem Ser suspensas, como as
atividades essenciais da administragao publica, projetos de pesquisa e extensao
com ag¢des de monitoramento que estavam em andamento, entre outras. Desde
entdo, as discussoes institucionais se preocuparam em garantir a retomada das
atividades de ensino de forma remota, inevitavelmente por meio de recursos
tecnoldgicos, se preocupando com a inclusao e equidade de acesso, e acima de
tudo, garantindo a mesma qualidade de ensino. Assim, em agosto de 2020 foi
aprovado o regulamento do Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Com o inicio do ERE, os professores se viram desafiados a reorganizar suas
praticas docentes de modo a atender essa nova dinamica de ensino em uma
realidade com dificuldades de acesso a internet de qualidade e as tecnologias
digitais de informag¢ao e comunicagdo (TDIC).

Como estratégia para capacitagdo dos professores para uso das TDIC, foi
oferecido pela Pro-Reitoria de Gestdo de Pessoas (PROGESP) e a Pro-Reitoria
de Ensino de Graduagdao (PROEG) um curso de formagdo para o uso do
Google Classroom e das ferramentas do G-Suite for education, em parceira com
o Centro de Educa¢ao a Distancia (CED), que coordena as agdes de Ensino a
Distancia desde 2007 na UFAM e é referéncia no uso das TDIC para o ensino.
Durante a realizagdo desse curso, a troca de experiéncias entre os docentes,
além das discussoes das praticas pedagdgicas a serem implementadas no



ERE, trouxe a expectativa que conseguiriamos, mesmo em meio a tantas
dificuldades que o momento impunha, ofertar aos nossos alunos um ensino
remoto de qualidade.

“Ensino de Graduacdo em tempos de Pandemia: experiéncias e
oportunidades para uma educagdo tecnoldgica na Universidade Federal do
Amazonas” surge como forma de divulgacao destas agoes para multiplicagao
dessas experiéncias e a transformacao da pratica docente na nossa instituicdo.

Neste livro, conseguimos reunir as mais distintas abordagens didaticas,
nas mais diversas areas de conhecimento, explorando desde as experiéncias
pessoais as atividades praticas. E um livro organizado para nos inspirar e para
percebermos como nossa universidade ¢ grande de solu¢des, com iniciativas
transformadoras e professores altamente capacitados. Sem duavidas, as acdes
inovadoras e exitosas nao se limitaram a estas, e nem mesmo serdo as ultimas.
Pelo contrario, o ERE foi somente o inicio da inovagdo tecnoldgica no ensino
que a UFAM precisava e que ird se ampliar e melhorar a cada semestre a partir
de agora.



Prefacio

Prof. Dr. David Lopes Neto

Prefaciar a vivéncia dos trabalhos praticos de docentes, estudantes e
técnico-administrativos da Universidade Federal do (UFAM), uma institui¢do
multicampi sediada em Manaus, Itacoatiara, Parintins, Coari, Benjamin
Constant e Humaitd, durante o periodo pandémico da Covid-19 no Amazonas
¢ uma oportunidade de preservar a memoria de reinveng¢des proporcionadas
pela educagao remota no ensino de gradua¢ao mediada por tecnologia da
informagdo e comunicacio.

Sao textos que retratam o ressignificar das praticas docentes-discentes.
Naio s6 isso. Retrata também o refletir do novo fazer educativo inovador no
lugar das culturas curriculares e dos professores e estudantes, representado
pelo Ensino Remoto Emergencial com percepgdes de solugdes possiveis para a
continuidade das atividades académicas numa instituicio multicampi, estado
nortista de dimensdo continental, com rede de internet deficitaria, situagdes
que tal qual a pandemia Covid-19, proporcionam um orbe de incertezas, mas
de acolhimento sincrono.

Das premissas bachelardianas elucidativas das raizes interacionistas
interpretativas da compreensdo da realidade vivenciada pelos segmentos da
comunidade universitdria, conectividade interpessoal e virtual e pensamento
social expressivo e humanitario, os textos nos fazem mergulhar em relatos de
atos humanos interconectados e provedores de saberes e aprendizados para
além da racionalidade cientifica, o saber da vida, do cotidiano académico
possivel.

As narrativas contam historias interioranas do ensino remoto desafiador
quanto a infraestrutura, formagdo de professores para incorporagio de
tecnologias de informagdo e comunicagao como suporte pedagogico ao ensino
remoto, que, mesmo em meio as inimeras fragilidades apontadas, as ofertas de

disciplinas por ensino remoto foram capazes de proporcionar aproveitamentos
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de estudos, experienciar novas estratégias de ensino e de aprendizagem do
ensino de graduagdo a pos-graduagdo stricto sensu.

Por fim, aleitura dos artigos deste e-book é um convite ao conhecimento
do cumprimento da missao da Universidade Federal do Amazonas em um dos
momentos mais dificeis desses seus 112 anos de existéncia. Uma pandemia
altamente transmissivel e mortal. Tudo foi possivel por causa da sinergia de
professores, estudantes e técnico-administrativos em colocar as vidas humanas
como fundamentais ao reconhecer que o ensino remoto foi mais do que uma
ac¢do académica, foi um ato de acolhimento vital.

Boa leitura!
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Ressignificando as praticas docentes no
Ensino Remoto Emergencial:

o lugar das culturas curriculares,
profissionais e da inovacao educativa
no Ensino Superior

Darianny Araujo dos Reis

Resumo

O presente ensaio consiste em refletir o lugar das culturas curriculares e
profissionais no processo de “inovacao educativa’ representado pelo Ensino
Remoto Emergencial (ERE). A adogdo do ERE traz a baila questionamentos
concatenados as formas de apropria¢do e implementagdo, por parte dos
professores, de conhecimentos didaticos, curriculares e tecnoldgicos em que
a sistematica teoria-pratica mostra-se nuclear para a repercussdo de novas
aberturas praxeoldgicas e formativas, a partir de uma sala de aula reconstruida
e ressignificada, visto ndo ser mais uma sala convencional, mas virtual.
Advogamos que ressignificar os espagos-tempos da formagao dos estudantes
torna-se um meio possivel, assim como necessario, especialmente para que
os professores possam mobilizar conhecimentos técnicos e pedagdgicos
que visam, sobretudo, a transgressdo das formas convencionais de ensino,
processo que passa pela transformagéo das culturas curriculares e profissionais
alinhavadas a objetiva¢ao de uma comunidade docente colaborativa.

Palavras-chaves: Culturas curriculares. Culturas profissionais. Colaboragao.
Ensino Remoto Emergencial. Inovag¢ao educativa.
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Introducao

A Declaragdo de Emergéncia Internacional de Satde Publica publicada
pela Organizagdo Mundial de Saude (OMS), em face de um cenario global de
Pandemia do Novo Coronavirus (SARS-COv-2) - COVID-19 - institui como
uma das suas principais medidas para conter a dissemina¢ao da doenga, além
das sanitdrias, o isolamento social (quarentena). Esta medida, adotada em
diversos paises e, nomeadamente, no Brasil, é referendada por meio da Lei n°.
13.979, de 06 de fevereiro de 2020, tendo em vista o disposto na Portaria n°.
188, do Ministério da Saude, que declara “Emergéncia em Saude Publica de
Importancia Nacional (ESPIN) em decorréncia da infec¢do humana pelo novo
coronavirus.

Com o advento da pandemia, todos passamos a enfrentar uma crise sem
precedentes, robustecida por problemas, necessidades e desafios de ordens
diversas como sanitdrios, econdmicos, ambientais, educacionais, entre outros.
Em relacio a Educagdo no Ensino Superior, no Brasil, varios Institutos
Federais de Ensino Superior (IFES) passam a considerar a oferta do Ensino
Remoto Emergencial (ERE) como resposta para a continuidade das atividades
académicas, particularmente, as relacionadas a docéncia.

A cidade de Manaus, capital do Amazonas, tornou-se um dos principais
focos de contagio da doenga, uma vez que, em pouco tempo, passou a ser
reputada como “drea de expressdo critica” quanto a vitimizagao letal pelo
COVID-19. Considerando essa conjuntura, em relagio a dinamica da
Universidade, as atividades presenciais e administrativas foram suspensas pelo
prazo de 15 (quinze) dias, num primeiro momento, por designa¢ao da Portaria
Ne° 626, de 13 de margo de 2020, e a posteriori mantida por meio da Decisao
ad referendum N° 01/2020, do Conselho Universitario (CONSUNI/UFAM)
que, por prazo indeterminado, suspendeu o Calendario Académico de 2020
(semestres 1 e 2), bem como, as atividades administrativas presenciais e as
atividades académicas da graduagao, presenciais ou ndo presenciais.

Na sequéncia destes fatos, a Reitoria da UFAM definiu, por meio da
Portaria N° 703, de 31 de margo de 2020, o trabalho remoto, assim descrito
nos termos do art. 1°: “Fica instituida, excepcional e temporariamente, como
medida geral de prevengdo, cautela e redugdo da transmissibilidade do novo
Coronavirus (COVID-19), o trabalho remoto em toda a Universidade Federal
do Amazonas, com excegdo das atividades essenciais”. Tao logo, estabeleceu
algumas alteragdes em relagdo a portaria referida, conferidas na publica¢ao
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da nova Portaria N° 750, de 13 de abril de 2020, na qual apresenta no Art.
20, § 1° que “A forma do trabalho remoto, quando cabivel, sera definida entre
servidor e chefia, prevendo a utilizagao de todos os dispositivos tecnologicos e
sistémicos disponiveis e que tenham relacao com as atividades desenvolvidas”.
Dessa maneira, o trabalho curricular e didatico do corpo docente foi afetado
diretamente e tem sido desenvolvido suportado por diferentes recursos e
dispositivos tecnoldgicos (plataformas digitais, E-mail, Whatsapp, GoogleMeet,
Zoom, entre outros).

Por certo que o cendrio de pandemia colocou em evidéncia problemas
sociais e sanitarios historicos, que nos constrangem enquanto sociedade
brasileira, reveladores das muitas desigualdades e assimetrias sociais e
econodmicas existentes no pais e entre as suas regioes geograficas. Na educagéo,
da bésica ao ensino superior, provocou questionamentos e inquietacoes, de
natureza diversa, acerca das mudancas e adaptacdes pelas quais professores
e estudantes deveriam passar, das condicdes de acesso e permanéncia dos
estudantes nesta forma emergencial de atendimento, do trabalho educacional
institucionalizado, e aqui ponderando esses aspectos damos énfase as culturas
curriculares e profissionais estabelecidas.

Com a interrupgdo das aulas presenciais, por for¢a de um conjunto
normativo-legal, o Ensino Remoto Emergencial ganhou espago no meio
académico, passando a ser, de modo curioso, pauta prioritdria nas institui¢des
formativas. Vimos surgir estratégias curriculares e didaticas diversas nas
praticas de ensino, bem como dificuldades, potencialidades e muitos desafios
decorrentes deste “modelo peremptério” de ensino-aprendizagem, o que
coloca em xeque a necessidade de refletir sobre as culturas curriculares e
profissionais consolidadas e que, por vezes, acomodam as préticas educativas
em parametros mais tradicionais ou convencionais.

As culturas curriculares refletem, por um lado, os modos de socializagdo, de
formagao e de praticas culturais pelos quais a instituicdo estd referencializada.
Por outro lado, tém relacao intrinseca com a cultura profissional dos
professores. Dai que, como autor, gestor e decisor curricular e, ainda, como
mediador das aprendizagens, o professor é interveniente ativo na promogao
de inovagdes no ambito das culturas curriculares (LEITE; FERNANDES, 2010;
MORGADO, 2016). Para tal, a cultura profissional dos professores precisa
ser repensada a luz de novas referéncias que transcendam a colegialidade
superficial (HARGREAVES, 1998) e que estimulem a colaboragéo e a partilha,
numa visao ecoldgica do curriculo, capaz de fomentar o trabalho colaborativo
como oportunidade de desenvolvimento profissional.
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No texto refletimos sobre o lugar das culturas curriculares e profissionais
no processo de “inovagdo educativa’ representado pelo Ensino Remoto
Emergencial, no qual impds aos professores formas de apropriagdo e
implementac¢ao de um projeto de ensino mediado por tecnologias digitais.
Nessa dire¢ao, advogamos que os espagos-tempos da formagao podem ser
ressignificados quando os agentes educativos, especialmente os professores,
mobilizam um conjunto de conhecimentos didaticos e curriculares, conferindo
novos sentidos ao processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista o fomento
de aprendizagens significativas. O Ensino Remoto Emergencial, de modos
diversos, pode potencializar alteragdes qualitativas nas dinamicas de ensino,
sobretudo, no que respeita a transgressiao das didaticas e metodologias mais
tradicionais desde que alinhavadas ao propdsito de objetivar uma comunidade
docente colaborativa.

1 Culturas curriculares e as culturas profissionais dos
professores: pontos de entretecimentos

O curriculo tem figurado como um artefato sociocultural com certo
empoderamento na constru¢ao da educagdo, por se constituir enquanto
definidor de processos formativos e regulador das praticas pedagégicas. E um
conceito que sofre constantes escrutinios, em razao do mosaico tedrico que o
atravessa e das perspectivas que lhe estdo subjacentes. Assim, tem se convertido
num campo eivado de multiplas interpretagdes e significagdes. Contudo, é um
daqueles conceitos dificeis de explicar ou de “fixar” estavelmente, porque ele
proprio é complexo e diz respeito a uma realidade multifatorial e complexa,
como a educacional.

Conforme assinala Pinar (2007), o curriculo é uma “conversagao complexa’,
uma vez que passa, necessariamente, por uma reconstrugdo subjetiva e social
da experiéncia educacional. Nestes termos, toda instituicdo educacional
e formativa concretiza seu projeto curricular de forma singular, embora
considerandoasdiretrizes e os pardmetros oficiais que influem na materializagdo
do curriculo, este projeto corresponde a processos que envolvem o contexto, 0s
atores e o tempo histdrico-social, portanto, é um curriculo recontextualizado,
reconfigurado, hibridizado dentro de condigdes institucionais reais. Portanto,
como se concebe, relaciona, organiza e operacionaliza o curriculo da feitura e
ancora a cultura ou as culturas curriculares’.

1 Utilizaremos a grafia no plural, de acordo com os referenciais tedricos utilizados, por enten-
dermos que, num mesmo lugar formativo ou institucional, podem coexistir diferentes culturas
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Para compreender as culturas curriculares, deve-se levar em consideragao
tanto a cultura institucional como também a cultura profissional dos
professores. No entanto, a nogao de cultura curricular ultrapassa outras nogoes
de cultura relacionadas ao contexto académico porque diz respeito aos niveis
de decisdo politico-administrativa, de gestdo e do tempo-espaco de realizagdo,
e tem a ver com as concepgdes curriculares em jogo.

As culturas curriculares ndo sdo uniformes, uma vez que estdo
intrinsecamente relacionadas aos contextos institucionais e suas singularidades.
Embora conjugada a cultura institucional e a cultura docente, imprescindiveis
a compreenséo da cultura curricular, a andlise desta tltima néo se circunscreve
apenas a estas vertentes do trabalho educativo e formativo em ambito
académico (MORGADO; PACHECO, 2011). Encontramos poucos trabalhos a
respeito deste conceito (MORGADO; PACHECO, 2010, 2011), ainda trazendo
aqui construtos discursivos que exigem maior aprofundamento empirico.

As perspectivas acerca das culturas curriculares compdem uma bacia
semantica multifacetada, cujos sentidos sao determinados pelos referentes de
analise que tem sido preponderantes. Queremos dizer que esses referentes se
situam na compreensdo de curriculo e de seu desenvolvimento. Assim, de um
ponto de vista mais técnico-instrumental, as culturas curriculares produzem-
se pela uniformizacdo do processo ensino-aprendizagem, ou seja, onde o
curriculo esta organizado para um grupo-turma, ¢ disciplinarizado na base de
um core curriculum e estabelecido num movimento pré-definido e linearizado
(objetivos, conteudos, atividades e avaliagdo).

Por sua vez, numa acepgao critico-transformadora das culturas curriculares,
o curriculo é um projeto que vai sendo construido pelas proprias pessoas em
seus contextos, onde cada contexto tem sua propria historia, atores e relagdes.
Os sujeitos sdo porta-vozes da mudanga curricular porque sdo autores e atores
curriculares. O curriculo é mais que um plano decidido verticalmente, é uma
construgao politica, cultural, social produzida em processos conflituosos e
em meio a relagdes de poder. Para os que veem a universidade como espago
sociocultural e experencial, os referentes do curriculo ndo se limitam a
coadunarem-se apenas as diretrizes homogeneizadoras designados por
normatiza¢des da administragdo central, ou seja, das politicas curriculares
macroestruturais. O curriculo, como tradi¢do inventada (GOODSON, 2001),
constitui-se numa realidade sdcio-historica especifica.

As culturas curriculares geram-se a partir de questdes politicas da ordem
da centralizagdo/descentralizagdo, da concepgdo e operacionalizagio do

curriculares, com prevaléncias ou ndo, de uma sobre outra.
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curriculo, da constru¢dao da autonomia curricular. Pacheco e Morgado
(2011) admitem que ndo hda uma cultura, mas varias culturas curriculares.
Neste sentido, é possivel verificar no contexto académico a coexisténcia de
diferentes culturas curriculares que, segundo os autores portugueses, podem
ser classificadas como: prescritiva, contextualizada, normativista e projetual.

Em linhas gerais, a cultura curricular prescritiva estd sustentada na
racionalidade técnica, onde as decisdes principais sdo tomadas pela
administragdo central e esta fundada na base da “autonomia decretada” A
cultura curricular contextualizada parte de referenciais pré-estabelecidos e
estd fundamentada na “autonomia sitiada” Ja a cultura curricular normativista
apresenta uma perspectiva normativa e enquadra-se na “autonomia da
negacao’. E, por fim, a cultura curricular projetual acentua o papel dos territdrios
locais, valoriza as praticas participativas e deliberativas dos atores e autores
curriculares, portanto, apoiando-se na “autonomia construida” (PACHECO;
MORGADO, 2011).

Embora haja o reconhecimento de que a universidade experimenta as
influéncias, constituidas externamente, das politicas educativas e curriculares,
no que tange aos modelos institucionais e as filosofias educativas e formativas
que lhes estao subjacentes, cada institui¢ao desenvolve um ethos e uma cultura
académica proprios. Nesta linha de pensamento, destacamos que as culturas
curriculares envolvem, por um lado, um conjunto de valores, crengas, atitudes,
concepgdes e comportamentos e, por outro, contextos, praticas e relacoes.
Considerando esse pressuposto, cabe salientar que as culturas profissionais
dos professores figuram como parte estruturante das culturas curriculares.

De acordo com Lima (2002), os professores desenvolvem modos préprios
de gestdo e desenvolvimento curricular, portanto, as culturas profissionais
dos professores diferenciam-se. Os professores sao sujeitos socioculturais
que constroem suas identidades a partir de suas historias de vida, de suas
experiéncias profissionais, de suas praticas cotidianas, de suas relacoes e
interagdes, inseridos em instituicdes, estruturas e processos histdricos.

A universidade figura também como espago-contexto da sociabilidade
profissional. E, neste espaco, os professores vao criando e recriando suas
identidades em transito, renovando os sentidos de ser professor. Para Pérez
Gomez (2001, p. 64), em sua visao sobre a escola, na qual tomamos como base,
a cultura profissional docente consiste num “[...] conjunto de crengas, valores,
hébitos e normas dominantes que determinam o que este grupo social considera
valioso em seu contexto profissional, assim como os modos politicamente
corretos de pensar, atuar e se relacionar entre si’, entretece-se com as culturas
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curriculares visto que neste espago-contexto, o curriculo é desenvolvido a
partir dos atores e autores que dele participam, dos determinantes normativos,
das experiéncias de ensino-aprendizagem, dos recursos disponiveis, dos
comportamentos e dos valores assumidos.

Nesta linha, sublinhamos que o pensamento curricular construido e que
fomenta as culturas curriculares depende muito do pensamento do professor.
Para Hargreaves (1998), as culturas profissionais se distinguem em quatro
tipos, explicitado de forma bastante sucinta no quadro abaixo:

Quadro 1 - Culturas profissionais docentes

TIPO CARACTERISTICAS

1. O individualismo - Isolamento e protegdo a intervencao externa

- Centrado nas atividades de sala de aula

- Qualificagdo é buscada fora da institui¢io, de forma
individual

- Competitividade

2. A balcanizagéao - Interagao estratégica entre os professores (agrupam-se em
subgrupos de acordo com os interesses)

- Identificagdo pessoal

- Prevalece ainda o isolamento (reduzida permeabilidade)

3. A colegialidade artificial - Falsa cultura de colabora¢ao (ndo ha interiorizacao de
valores comuns)

- Colaboragao imposta (planificada pela gestao, ou seja,
administrativamente regulada)

4. A colaboragao - Partilha efetiva e espontanea

- Confianga, didlogo e apoio mutuo

- Autonomizagdo

- Maior interdependéncia, corresponsabilidade,
compromisso colectivo

Fonte: A autora. Quadro elaborado com base no trabalho de Hargreaves (1998).

Importa referir que cada uma das culturas formuladas pelo autor traz
importantes implicacbes para a atividade docente e pode repercutir no
desenvolvimento profissional dos professores e nas mudancgas didaticas e
curriculares, pois, como assevera Hargreaves (idem, ibdem, p. 185) “[...]
a cultura transmite aos seus novos membros inexperientes as solugdes
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historicamente geradas e colectivamente partilhadas de uma comunidade’,
ou seja, as culturas profissionais engendram aprendizagens profissionais
que circulam em torno das dinamicas curriculares, dos jeitos de ser-estar na
profissao, dos saberes apropriados individual e coletivamente, emanados das
relagdes entre conhecimentos, contextos e as experiéncias formativas.

2 Culturas colaborativas e os caminhos da inovacgéo
didatica e curricular com o Ensino Remoto Emergencial

Dentre as culturas profissionais assinaladas na sessao anterior, a colaborativa
emerge como resposta aos desafios colocados aos professores e ao ensino
quanto as mudancas que tem se apresentado como necessarias com o Ensino
Remoto Emergencial. A profissao docente esta associada a multiplas tarefas
e as constantes imprevisibilidades, incertezas e complexidade dos tempos
atuais. Nesse cendrio, torna-se cada vez mais pertinente a “impressdo” de
processos colaborativos no contexto pratico de trabalho. Embora néo tao facil
de constituir-se como hébito, dada a forte presenca do isolamento docente ou
do trabalho individualizado nos espacos educativos, ha certo consenso acerca
de pensar a colaboragdo como elemento privilegiado na potencializagao do
processo de ensino-aprendizagem. Isto porque, ao instituir-se, a colaboragao
entre pares promove a pratica reflexiva sobre o que se faz, estimula as trocas
de experiéncias, solidifica compromissos, cumpre aprendizagens mutuas,
reforga a partilha e, assim, o proprio desenvolvimento profissional (DAY, 2003;
HARGREAVES, 1998, ROLDAO, 2007). A colaboragio enreda e cria coesio
face aos objetivos comuns do grupo profissional, visto que emerge de forma
espontanea a partir do interesse em solucionar os problemas que atingem
aquele grupo, deste modo, diferencia-se das outras culturas profissionais
acima referidas.

A colaboragao é um termo eivado de ambiguidades por suas diferentes
nuances, ou seja, como explicita Hargreaves (1998, p. 211), “na pratica aquilo
a que se chama colaboragdo ou colegialidade pode assumir formas muito
diferentes: o ensino em equipa, a planifica¢do em colaborac¢io, o treino com
pares (peer coaching), as relagdes de mentores, o didlogo profissional e a
investigagdo-ac¢ao em colaboragao, para referir algumas”. Importa referir que o
trabalho colaboragao pode assumir formatos diferentes, implicando situagoes
profissionais mais simples como uma orientacao entre pares as situacdes mais
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complexas como tomadas as decisdes coletivas.

Ainda que seja necessario descortinar os significados acerca da colaboragao
aplicada ao trabalho docente, é preciso ter em conta as suas virtualidades, no
que concerne as oportunidades que a colaboragao lanca sobre a reconfiguracao
das praticas didaticas e curriculares, ao favorecer a produ¢ao da inovagdo
quando aliangada as iniciativas dos agentes educativos. Entretanto, uma cultura
colaborativa é construida dentro de condigdes especificas de trabalho, uma vez
que o modo como a instituicdo estd organizada repercute substancialmente
para a limitagdo ou o alargamento de processos colaborativos.

Surge dai o desafio da sua implementagdo, posto que fatores de ordem
organizacional, cultural e pessoal podem comprometé-la: o isolamento
docente na sala de aula que tem feito parte da cultura institucional tradicional,
um curriculo prescrito e enrijecido que manifesta pouca necessidade de
trabalho conjunto entre os colegas e horarios letivos pouco flexiveis a criagao
de momentos/espacos comuns para o trabalho colaborativo (LIMA, 2002;
ROLDAO, 2007).

Tais fatores coadunam-se aos constrangimentos presentes, no tocante a
constituicdo de espagos de partilha profissional que, de acordo com Cosme
e Trindade (2002, p. 103-104), estdo relacionados a aspectos como: a) O
medo do julgamento dos colegas ou da exposigdo aos olhos dos outros, sem
se saber até que ponto se respeitou ou nao, o que se julga ser os padroes do
educativamente correto; b) O dilema da ordem enquadra-se no mesmo
tipo de postura defensiva. Como confessar publicamente que nem sempre
se consegue sem falhar ou que nao se sabe lidar com muitos dos imprevistos
que quotidianamente surgem; e, c) A soliddao ambigua resulta da estratégia de
ocultaciao da inseguranca e das incertezas profissionais, que muitas vezes sao
entendidas como manifestagdes de incompeténcia.

Como tais constrangimentos podem ser ultrapassados? Nao ha respostas
salvacionistas para essas problematicas, contudo, ha caminhos possiveis de
se fazer no sentido de esbaté-las ou reequaciona-las por meio, por exemplo,
da instituigdo de espagos, tempos e condigoes para a reflexdo coletiva, para o
dialogo sobre as concepgdes, praticas e aprendizagens derivadas deste, para a
partilha de experiéncias e saberes, para pensar alternativas relativamente as
dificuldades e aos constrangimentos. Assim, urge a busca pela valorizagao da
voz e da participagido dos professores nas suas praticas cotidianas, visto que o
ato educativo pode trazer consigo capacidades inovadoras.

A formagdo dos professores pode ser significativamente potencializada
quando tratada em contexto, tendo como referéncias as questoes cotidianas

25



flagrantes, da ordem organizacional, profissional ou pedagégica, através de
processos colaborativos que envolvam a socializagao profissional (DAY, 2001;
AMIGUINHO et al., 2003). Com seus pares, os professores podem desenvolver
modos proprios de pensar o ensino, o curriculo, a aprendizagem, a avaliagdo
ao compartilhar as caréncias sentidas, as inquietagdes e tensdes que penetram
o processo laboral, ao avaliar o trabalho e tomar decisoes, e ao fazer as escolhas
adequadas e possiveis no bojo das condi¢des concretas para a formagao dos
estudantes. Também em circunstancias adversas, em que os professores tém
que lidar com um quadro didatico-curricular mais complexo, por meio da
colaboragao, podem chegar ao alcance de saidas ou solugdes efetivas.

E nesse contexto que praticas inovadoras podem emergir de modo
intencional, contingenciado elocalizado. Na vivéncia da cultura de colaboragao,
que ndo se estabelece por decreto ou heteronimamente, mas traduz-se pela
capacidade dos atores e autores organizarem-se como um coletivo que aprende
de modo aberto, soliddrio e criativo e, nesta dindmica, a inovagao se instala
apelando ao questionamento persistente dos sujeitos implicados, uma vez que,
como assinala Sebarroja (2001, p. 16), a inovagao consiste numa

[...] série de intervengdes, decisdes e processos, com algum grau de in-
tencionalidade e sistematizacdo, que tentam modificar atitudes, ideias,
culturas, conteudos, modelos e praticas pedagogicas e, por sua vez, in-
troduzir, seguindo uma linha inovadora, novos projectos e programas,
materiais curriculares, estratégias de ensino e aprendizagem, modelos
didacticos e uma outra forma de organizar e gerir o curriculo, a escola
e a dinamica da aula.

Deste ponto de vista, é possivel depreender, entre outras coisas, que a
inovagdo tem a ver com intengdes e agdes que nascem de dentro, do chdo da
universidade, dos problemas que preocupam os atores e autores deste tempo-
lugar social e cultural. O trabalho colaborativo assenta-se na articulagdo, na
cooperagdo tendo em vista o conjunto, sob uma orientagio predominante
de melhoria da pratica pedagdgica e das aprendizagens dos estudantes.
Nesta orientagdo reside seu proposito essencial. Na perspectiva de enfrentar
as dificuldades e os constrangimentos encontrados, a colaboragdo como
premente desafio deve ser encarada com o propdsito de reinvencao das praticas
docentes, sobretudo neste momento em que sao chamados a se compaginar a
propria inovagdo através do ensino remoto emergencial.

O ensino remoto emergencial é, ndo s6, mas substantivamente mediado
por tecnologias digitais. Embora tenha se mostrado como uma “alternativa”
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para o ensino, com a suspensao das aulas presenciais (HODGES et al. 2020)
e, considerando que seu uso pedagégico qualificado pode irromper como
uma estratégia privilegiada, essas tecnologias ndo sdao uma panaceia para os
problemas classicos do ensino, tais como as praticas técnico-instrumentais
que sustentam as culturas curriculares prescritivas e normativistas, bem como,
para o individualismo que contorna as culturas profissionais individualistas
e balcanizadas. Contudo, podem contribuir para transforma-las, na medida
em que sdo coletiva e colaborativamente pensadas, discutidas, articuladas e
avaliadas pelos professores em contextos de desenvolvimento profissional,
como € o espago académico, seja presencial ou virtualmente estabelecidos
(FLORES; GAGO, 2020).

2.1 Colaboracao entre pares: a experiéncia no
desenvolvimento da disciplina Metodologia do
Trabalho Cientifico no curso de Pedagogia

A propdsito do que estamos levantando no texto, trazemos a nossa propria
experiencia no ambito do ensino remoto emergencial, visto que se configurou
em um trabalho colaborativo e partilhado, o que corrobora a relevancia e o
papel da colabora¢iao para o desenvolvimento profissional docente. Com
a aprovacdo do calendario académico especial pelo Conselho Superior de
Ensino, Pesquisa e Extensio (CONSEPE/UFAM), por meio da Resolugido
n° 003, de 12 de agosto de 2020, o ERE passa a ser planejado em muitas das
unidades académicas, dentre elas, a Faculdade de Educacéo (FACED).

Diante das diversas proposi¢oes para a implementagdo das unidades
curriculares julgadas para compor a oferta do ERE, o Colegiado do Curso de
Pedagogia aponta para a possibilidade destas unidades serem compartilhadas
entre docentes, ou seja, alarga a oportunidade para que dois, trés ou mais
professores se fizessem corresponsaveis pelo desenvolvimento de uma mesma
unidade curricular.

Em que pesem as criticas que incidem sobre o ERE - transitando dos
problemas de inclusao digital até a precarizagdo do trabalho docente-, é
importante ressaltar que, por um lado, a ideia foi aceita como um desafio
de carater técnico-pedagdgico, sendo importante considerar que, a partida,
muitos professores e estudantes estariam sujeitos a processos de adaptagao
distintos para ambos os grupos. Por outro lado, desencadeou preocupagoes
no tocante a cria¢ao de politicas institucionais de assisténcia estudantil que
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visam garantir acesso equitativo a equipamentos e a internet, sobretudo aos
estudantes de grupos sociais economicamente desfavorecidos, como também,
preocupagdes quanto as condi¢des de aprendizagem.

Em relagao aos professores, sem intencao de adotar tonica generalizante
e ndo descurando das singularidades existentes, de forma mais ampla, estas
contingenciais adaptagdes envolvem o uso das tecnologias, dos recursos e das
ferramentas digitais, a adequagdo e pertinéncia dos métodos e das formas de
abordagem, dos instrumentos e dos processos avaliativos, além das dinamicas
de interagdo nas aulas, entre outros.

A disciplina Metodologia do Trabalho Cientifico foi compartilhada entre
cinco professoras, que integram dois departamentos® da FACED. O trabalho
de articulagdo entre as professoras para pensar um design metodoldgico e
pedagogico da disciplina congregou esforcos e repertorios partilhados, nos
quais nos permitiu trocas dos nossos saberes e experiencias profissionais, e
todo este processo materializado em encontros virtuais de planejamento.
Cada unidade constituida com o objetivo de estruturar o percurso formativo
da disciplina, decorreu das sugestdes, das discussoes refinadas no grupo, das
decisdes curriculares, da regulagdo das estratégias de ensino e de aprendizagem
consideradas a partir dos perfis das turmas e, evidentemente, das condi¢oes
concretas das docentes no que tange aos aparatos tecnologicos e conhecimentos
didaticos manifestados.

O trabalho curricular e didatico foi dinamizado por meio da Plataforma
Google, em sua versao gratuita, com a criagao da Sala Virtual GoogleClassroom
que teve por objetivo disponibilizar contetdos, exercicios, avaliagoes e materiais
de apoio, precisamente para amparar as atividades assincronas; e a utilizagdo
de videoconferéncias através do GoogleMeet, para os encontros sincronos.
A escolha pelo uso desta plataforma e das suas ferramentas foi mutuamente
acordada entres as professoras, fundamentalmente, pela observancia das
habilidades identificadas no grupo, embora nos encontrassemos em niveis
distintos no que diz respeito aos conhecimentos tecnolégicos. Nesse sentido, a
nossa experiencia de compartilhamento da disciplina Metodologia do Trabalho
Cientifico produziu a gera¢do de uma comunidade docente colaborativa,
a partir da associagdo de profissionais com disponibilidade para o dialogo,
para o desenvolvimento de praticas pedagogicas comuns, para um ser-fazer
intensamente marcado por aprendizagens colaborativas que favoreceram a
fecundagdo dos processos de inovagdo educativa.

2 As professoras pertencem ao Departamento de Métodos e Técnicas e ao Departamento de
Teorias e Fundamentos.
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Assim, por meio de arranjos didaticos mais significativos, ancorados num
curriculo aglutinador, diferenciado, dialdgico e diversificado para a promogao
das experiéncias de formagdo inovadoras, as tecnologias digitais podem
oferecer as praticas educativas muitas vantagens, de acordo com as finalidades
propostas para seu uso em contexto pedagdgico. Nesta perspectiva, o processo
didatico podera tornar-se mais elastico com a incorporagiao de tecnologias e
suas midias. Em outras palavras, como assinala Costa (2012, p. 10-11):

[...] a criagdo da inovagdo faz-se em cada contexto a partir da ressig-
nificagdo da concepgao de curriculo e da amplia¢ao dos horizontes da
pedagogia, incorporando didaticas abertas e flexiveis por meio da me-
diatizagdo das TIC, o que provoca mudangas na dimensio do espago e
do tempo da aula, do contexto de aprendizagem, das formas de comu-
nica¢io, das modalidades de interagdo e dos modos de construgdo dos
conhecimentos.

Cabe observar a importancia do curriculo e da formagdo do professor
como eixos centrais para a reconfiguracao das praticas pedagogicas em seu
aspecto inovador. Pois repensar o curriculo a luz das tecnologias e do seu uso
intencional e qualificado implica reequacionar questdes fundamentaisarespeito
dos objetivos da formacao académica dos estudantes do ensino superior e, de
um modo geral, das finalidades sociais da educagdo face a uma realidade que
se complexifica e ¢ tensionada pelas multiplas demandas dos sujeitos e de suas
idiossincrasias, da realidade sociocultural e econdmica circundante. Para além
de um olhar prescritivo do curriculo, de natureza simplista e reducionista,
é necessario expandir as suas fronteiras, estabelecendo outros sentidos e
significados para a sua realizagdo e para uma coerente agdo educativa como
praxis. Desse modo, é interessante uma rearticulagao curricular no sentido
de desestabilizar padrdes técnico-instrumentais (professor como figura central
do curriculo), quanto ao uso das tecnologias, para praticas congruentes com
um ensino mais colaborativo e interativo, onde ambos, professor e estudante,
figuram como atores e autores curriculares, ou seja, participam efetiva e
conjuntamente na produc¢do de conhecimentos e de novos saberes.

A construgao de um olhar diferenciado em torno das tecnologias digitais
por parte dos professores é condigdo sine qua non para as mudangas concretas
nos contextos das aulas on line ou remotas. Que este olhar permita ousar e
ir além do costumeiro. Inequivocadamente, as mudancas nas concepgdes
docentes sdo engendradas por mudangas nas culturas curriculares e
profissionais. E para romper as resisténcias e “tecnofobias” em relagdo aos
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inimeros dispositivos tecnoldgicos, o debate acerca do papel do professor na
cultura digital tem contribuido para alterar as perspectivas mais relutantes,
ja que as tecnologias passam a ser vistas como ferramentas mediadoras na
relagao ensino-aprendizagem contribuindo para pluralizar saberes e fazeres.

Consideracdes finais

O olhar critico sobre as culturas curriculares e profissionais que envolvem
as praticas docentes torna-se de suma importancia para compreender que tais
culturas sdo dinamicas, exigem ser pensadas na sua intera¢do com a nogao de
curriculo e desenvolvimento curricular, e desenvolvem-se a partir de alguns
pilares centrais: o contexto, o conhecimento, as metodologias e estratégias de
ensino, os processos de avaliacao, os sujeitos da educagdo. Essas dindmicas
tém efeitos sobre o trabalho docente, dai que se constitui em processos que
precisam ser constantemente reavaliados, a fim de que correspondam as
finalidades formativas da institui¢do e ao seu projeto curricular.

Neste proposito, as culturas profissionais docentes exercem influéncia
significativa, visto que a forma como os professores pensam, interagem,
comunicam em contexto de trabalho incide diretamente na visdo pedagdgica
e curricular que os mesmos constroem, no que tange, especialmente, aos
modos de ensinar e as formas de conceber e de promover as aprendizagens
dos estudantes. Seguindo este raciocinio, podemos verificar que, com
uma margem muito positiva, o trabalho colaborativo entre os professores
impulsiona a discussdo e a partilha, contribui, entre outros fatores, para a
aprendizagem profissional destes e para a implementagdo e manutengdo das
mudangas em contexto de aprendizagem profissional, como a que ocorre no
espaco da universidade.

Com a necessidade de mudangas impostas pelo ensino remoto emergencial,
abre-se uma janela de oportunidade para que sejam ressignificados os
processos de adaptagdo e de integragdo das tecnologias digitais no contexto
de trabalho docente, levando a uma reanalise das culturas curriculares e
profissionais que a este contexto se prendem, como ilustramos na experiencia
de compartilhamento e corresponsabilidade entre professoras quanto ao
desenvolvimento de uma unidade curricular do ERE no curso de Pedagogia, o
caso da disciplina Metodologia do Trabalho Cientifico. Esse trabalho conjunto
e articulado, para além de operar para favorecer agdes disruptivas no que
toca a dimenséo técnico-cientifica e didatico curricular, reverbera também na
dimensao afetiva da colabora¢ao entre pares, pois ao criar vinculos, suscita um
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sentimento de pertencimento.

Nesta direcdo, chamamos aten¢do para o fato de que a colaboragio se
enquadra numa dimensao da cultura profissional docente e, por conseguinte, na
cultura curricular. A dimensao colaborativa repercute na corresponsabilizagdo
de todos em relagdo a dinamizagao das aprendizagens e a propria valorizagao
da relagao pedagdgica quando traz subjacente a construgdo e o fomento
da cultura de inclusdo pela via da formacao académica, que se entrelaga,
indubitavelmente, aos processos complexos de ensinar, aprender e avaliar;
processos esses que constituem “sustentdculos” interdependentes da formagao
em uma comunidade que se dispde a ser aprendente.
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Universidade Federal do Amazonas (UFAM)
quanto as ferramentas utilizadas:

impactos no processo ensino-aprendizagem e
na relacao professor-aluno
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Resumo

Este trabalho pretende investigar o resultado pratico e o feedback dos discentes
matriculados no Ensino Remoto Emergencial (ERE), nos periodos letivos
2020/1 €2020/2, na Universidade Federal do Amazonas. Também acompanhar
o desenvolvimento do ERE, os principais objetos de aprendizagem utilizados
e a visdo discente do papel do professor-aluno nesse meio. Para tanto,
realizou-se uma amostragem voluntaria baseada no universo de discentes
de graduacao, totalizando 18 (dezoito) cursos participantes. Com base nesse
corpus, aplicou-se um questionario (contendo perguntas abertas e fechadas).
Apos o levantamento, os dados obtidos pelo estudo foram avaliados sob os
seus principais pontos convergentes e divergentes, relacionando a sua prépria
experiéncia. Os dados foram tabulados utilizando metodologia estatistica
descritiva. A analise preliminar dos dados aponta que o ERE tornou-se
uma solucdo para a Instituigdo no sentido de procurar garantir o ensino aos
académicos por meio de atividades sincronas e assincronas.

Palavras-chaves: Atividades Académicas. Ambiente Virtual. Situagido de
Pandemia.
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Introducao

Em 11 de mar¢o de 2020, Tedros Adhanom Ghebreyesus, diretor-geral
da Organizagdo Mundial da Saide (OMS), anunciou, em Genebra, na Suica,
que a COVID-19, doenga causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2),
seria caracterizada como uma pandemia (CUCINOTTA; VANELLIL 2020). A
partir dai, nossa vida cotidiana teve uma abrupta mudanga: isolamento social,
utilizagao de mascaras, protocolos de desinfecgao de alimentos, higienizagao
das maos, dentre outras orientagdes de preven¢ao contra 0 novo coronavirus.

Diante da questdo acima aventada, o sistema educacional convencional
cedeu a vez ao sistema educacional remoto. Diversas instituicdes passaram
a implementar a modalidade de ensino remoto como forma de mitigar os
impactos causados pela suspensédo das atividades de ensino presencial. No que
diz respeito a versatilidade e a qualidade do ensino remoto, Hodges, Moore,
Lockee e Bond (2020), para além de reconhecer as questdes politicas que
envolvem essa discussdo, destaca as particularidades do aprendizado online,
opondo-se ao estigma de que esse método de aprendizado é menos qualificado
do que o método presencial. Vidal (2002) ressalta dois elementos fundamentais
ao sucesso do ensino, seja presencial ou remoto: o professor e o aluno. No
ensino convencional, somos levados a acreditar que as relagdes de ensino e
de aprendizagem se baseiam num modelo em que o docente é detentor do
conhecimento especializado e o repassa aos discentes. No ensino remoto, o
papel do docente nao perde importancia, apenas é direcionado para o uso de
estratégias e de ferramentas de ensino modernas; como bem relacionado por
Ponte (1997). Sendo assim, é fundamental que o docente trabalhe com seus
objetos de aprendizagem direcionados ao ensino remoto. Bettio e Martins
(2004) afirmam que qualquer midia que sirva como material pedagdgico e que
possa ser disponibilizada por meio eletronico pode ser considerada um objeto
de aprendizagem. Porém, deve-se atentar para que a midia escolhida seja
bem estruturada e dividida em trés partes: objetivos, contetido instrucional e
pratica com feedback.

Na Universidade Federal do Amazonas (UFAM), o Conselho de Ensino e
Pesquisa (CONSEPE) aprovou o Regulamento que instituiu o Ensino Remoto
Emergencial (ERE) para os cursos de graduagdo, por meio da Resolu¢iao
N° 003, de 12 de agosto de 2020. O documento versa sobre a suspensao do
Calendario Académico de 2020/1 e 2020/2 por prazo indeterminado. Dessa
feita, o ERE trouxe a oportunidade de docentes e discentes terem contato com
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o ensino remoto por meio de atividades sincronas e assincronas.

Nesse ambito, a presente proposta pretende investigar o resultado pratico
e o feedback dos discentes matriculados no ERE, por meio da aplicagao de
questionario que vise identificar as dificuldades e os beneficios dessa nova
modalidade de ensino disponibilizado pela UFAM. Além disso, acompanhar o
desenvolvimento do ERE, os principais objetos de aprendizagem utilizados e a
visdo discente do papel do professor-aluno nesse meio.

E com base nessas primeiras palavras que apresentaremos o contexto do
estudo.

Contexto do estudo

o principal objetivo deste trabalho é avaliar o desenvolvimento das
atividades no Ensino Remoto Emergencial da Universidade Federal do
Amazonas quanto aos seus impactos no processo ensino-aprendizagem,
bem como na relagao professor-aluno; pela concepgao discente. O objetivo
supracitado considera os principais objetos de aprendizagem utilizados
no ERE, analisando as dificuldades encontradas pelos discentes durante a
execugdo das atividades académicas e a qualidade do aprendizado por meio
das Tecnologias da Informagdo e Comunicagao (TICs).

O valor deste estudo se concentra na investigagao acerca da reconfiguragao
da presencialidade, que é um dos desafios hodiernos voltados para as praticas
educacionais.

No que diz respeito aos aspectos metodologicos deste estudo, realizou-se
uma amostragem voluntdria baseada no universo de discentes de graduagao
matriculados na modalidade ERE, nos periodos letivos 2020/1 e 2020/2,
da UFAM, totalizando 18 (dezoito) cursos participantes. Com base nesse
corpus, aplicou-se um questionario (contendo perguntas abertas e fechadas)
compreendendo os seguintes questionamentos: a) experiéncias dos discentes
relativas ao novo modelo de aula proposto pela instituicio de ensino; b)
obten¢do de informacdes acerca do processo de capacitacao discente tanto em
nivel inicial quanto durante o calendario do ERE, visando aferir a capacidade
dos discentes e a quebra de paradigmas quanto ao uso das ferramentas
propostas; e c) investigagdo da percepgdo dos discentes quanto ao impacto
do uso das ferramentas tecnoldgicas disponibilizadas e se essas cumprem o
objetivo proposto sem perdas para o processo ensino-aprendizagem.

O convite para participar desta pesquisa foi feito por meio de ampla
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divulgacgdo nas midias sociais (Facebook, Instagram) além de grupos de alunos
em aplicativos de troca de mensagens (WhatsApp, Telegram, Snapchat etc.).

As informagbes foram coletas por meio de questdes estruturadas de
carater exploratorio, mantendo individualidade e anonimato, numa tratativa
acolhedora ao entrevistado. A iniciativa possibilitou abranger o maior nimero
possivel de alunos dos mais diversos cursos da instituicédo. Apds olevantamento,
os dados obtidos pelo estudo foram avaliados sob os seus principais pontos
convergentes e divergentes, relacionando a sua propria experiéncia. Os dados
foram tabulados utilizando metodologia estatistica descritiva. No interior do
questiondario, um espaco foi criado para que os discentes pudessem descrever
suas sugestoes e criticas, de modo a ampliar o debate sobre a modalidade de
ensino remoto.

Resultados e discussao

Os informantes deste estudo retornaram 418 (quatrocentos e dezoito)
respostas, as quais foram divididas conforme a quantidade de académicos
que colaboraram com o estudo. Para fins de representatividade, os cursos que
apresentaram quantidade de respostas inferior a 10 (dez) foram agrupados
segundo a sua area de formagdo (TABELA 1). Dessa forma, os professores de
cada area obtiveram um parecer mais auténtico sobre suas aulas ministradas
durante o ERE 2020 da UFAM.

Por meio das perguntas preliminares do questionario, verificou-se o periodo
em que o discente esta matriculado, constatando que houve maior participagio
dos discentes do primeiro periodo (FIGURA 1). Esse resultado pode refletir
duas situagdes: os calouros de 2020 tiveram mais disposi¢ao para responder ao
questionario em relagdo aos veteranos, ou os calouros estavam matriculados
em maior nimero no calendério especial; o que é previsivel, tendo em vista a
quantidade superior de discentes que iniciam a graduagao. Esse cendrio tende
causar preocupacao. Isso se deve ao fato de que, provavelmente, o primeiro
contato do discente (calouro) com a graduagdo tenha sido por meio do ERE;
assim, num contexto de pandemia, essa experiéncia académica pode influenciar
na evasdo desse discente. No grafico que segue (FIGURA 1), observa-se uma
maior participa¢ao dos académicos matriculados nos periodos impares. Tal
situagdo ja era prevista, ja que ha maior indice de reprovagao em disciplinas
ofertadas nesses periodos. Além disso, as disciplinas oferecidas a partir do
segundo periodo geralmente possuem pré-requisitos.
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TABELA 1 - Relagio dos cursos que participaram da pesquisa, quantidade de
discentes por curso que colaboraram com o estudo e quantidade total de discente

que responderam ao questionario da pesquisa.

Fonte: O autor, 2020.
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FIGURA 1 - Periodo dos discentes matriculados no Ensino Remoto Emergencial
(ERE) da UFAM e a sua respectiva quantidade de discentes que participaram da

pesquisa.

Fonte: O autor, 2020.

A andlise mais acurada dessa situagdo é fundamental, porque a oferta
de ensino remoto dessas disciplinas, que possuem um numero alto de
reprovagdes e desisténcias, pode ter dificultado ainda mais o aprendizado dos
académicos, ou o uso das tecnologias pode ter auxiliado no ensino e facilitado
sua compreensao.

Uma das preocupagdes do ERE em universidades publicas diz respeito
ao acesso as tecnologias pelos estudantes. Em razao disso, esta pesquisa
verificou se os discentes possuiam aparelhos tecnoldgicos que os permitissem
acompanhar as aulas.

De acordo com a FIGURA 2, majoritariamente os graduandos que
participaram do estudo possuiam computador e celular. Porém, 23% dos
graduandos possuiam somente o celular. Esse dado deve ser levado em
consideragdo pelos professores no momento da escolha das plataformas para
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ministrarem a aula e dos métodos avaliativos utilizados, atentando para as
limitagdes que o celular possui em comparagdo ao computador.

Nesse sentido, atentar para a formatacio de documentos ou para o uso
de sites ndo adaptados para telas pequenas, garantindo que esses estudantes
tenham condicdes de participar das aulas e das atividades avaliativas por
meio do celular. O relato de uma académica pode ser uma reflexao sobre tal
situacdo. De acordo com a mesma, aproximadamente metade de uma turma
ficou com nota baixa em provas por utilizar o celular, considerando que as
provas possufam mais de 15 (quinze) questdes para serem respondidas num
intervalo de tempo de 1hora e 30minutos.

FIGURA 2 - Respostas dos discentes que participaram da pesquisa em relaciao a

pergunta sobre possuir aparelho tecnolégico para acessar as aulas online.

Fonte: O autor, 2020.

Verificou-se também que dois discentes (um do curso de Engenharia
Elétrica e outro do curso de Letras — Lingua e Literatura Japonesa) nao
possuiam equipamento tecnoldgico para acessar as aulas remotas.

Nao obstante poucos estudantes relatarem falta de estrutura tecnologica
para acessar as aulas online, essa limitacdo deve ser foco de discussoes futuras
sobre ensino remoto das disciplinas da Universidade Federal do Amazonas.
Isso em razdo de que as universidades publicas devem garantir acesso a
educacio a todos os seus discentes.
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Outras dificuldades, no que diz respeito ao estudo a distancia, sdo
apontadas pelos discentes matriculados no ERE da UFAM (FIGURA 3).
Dentre tais, a falta de concentragao foi apontada como a principal dificuldade,
seguida pela presenca de barulho em casa, tarefas domésticas, falta de local
com infraestrutura e falta de acesso a biblioteca. Muitos estudantes indicaram
possuir mais de uma dessas dificuldades para assistirem as aulas online.
Somente 3,2% dos graduandos afirmaram nao possuir dificuldade.

FIGURA 3 - Respostas dos discentes da UFAM, matriculados no ERE, em relagio
as dificuldades enfrentadas ao estudar remotamente.

Fonte: O autor, 2020.

O resultado descrito acima sé enfatiza a necessidade de infraestrutura
adequada no que diz respeito a situacdo de aprendizado. Dessa feita, alguns
académicos sugerem a disponibilizacdo de maior volume de material didatico
pelos professores, argumentando que devido a falta de acesso a biblioteca, os
estudantes possuem dificuldades para responderem a algumas atividades que
precisam de uma pesquisa mais aprofundada.

Uma das agdes voltadas para um ensino online efetivo se relaciona a
gravagdo de aulas pelo professor. Tal a¢ao auxilia no aprendizado do estudante
em razao desse poder assistir a aula em um hordrio alternativo, caso ocorra
algum imprevisto ou ndo esteja concentrado no momento; também para
rever a aula no sentido de sanar algumas dividas. Em um cendrio de Ensino
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Remoto Emergencial em que o discente ndo possui acesso a um ambiente
com infraestrutura adequada e a disponibilizagdo de material didatico, a aula
gravada se mostra como alternativa para contornar algumas dificuldades.

E importante lembrar que um desafio imposto pela situacio de pandemia é
conciliar trabalho e estudo com ambiente doméstico, ja que houve um aumento
da quantidade de atividades domésticas em decorréncia do isolamento social.
(GUIMARAES et al., 2020). Esse é um fato reiterado em relatos dos académicos
participantes da pesquisa. Nessa direcdo, uma participante compartilhou que
seu maior obstdculo no ERE da UFAM tem a ver com a administra¢do do
tempo no que tange as atividades cotidianas e as atividades escolares.

Tendo em vista que 3,4% dos discentes possuiram dificuldade para
utilizar as plataformas de ensino, é importante disponibilizar treinamento aos
estudantes assim como ao corpo docente. Um académico de Economia sugere
que além da necessidade da Universidade disponibilizar cursos referentes ao
uso de plataformas aos professores, seria ideal a disponibilidade do curso de
gestdo de tempo e de estudos aos estudantes.

O Ensino Remoto Emergencial da UFAM, de acordo com o art. 7 da
Resolu¢ao N° 003/2020, do CONSEPE, pode ocorrer por meio de atividades
sincronas ou assincronas. Baseado nisso, a maioria dos estudantes
que participou da pesquisa considerou a quantidade de aulas sincronas e
assincronas adequadas para um bom aprendizado somente em algumas
disciplinas. Ademais, 11,7% afirmou que o nimero de aulas sincronas e
assincronas nao foi apropriado para o aprendizado, conforme FIGURA 4.

Vérios estudantes relataram necessidade de mais aulas sincronas, de
forma mais interativa, com a dura¢ido de aula menor para nio ser cansativo.
Considerando a falta de infraestrutura do local de estudo, também sugeriram
a diminui¢do da quantidade de atividades disponibilizadas como aulas
assincronas, considerando todas as dificuldades relatadas, e enfatizaram ainda
o desejo por momentos de tirar davidas durante as aulas sincronas e pela
gravacdo dessas aulas. Sendo assim, o relato de um académico de Pedagogia
vai ao encontro da insatisfacdo discente no que se refere as atividades de ensino
remoto quando afirma que a maior parte das disciplinas que estava cursando
havia um nimero significativamente alto de atividades assincronas em relagao
as atividades sincronas.
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FIGURA 4 - Visao dos discentes sobre a quantidade de aulas sincronas e
assincronas em rela¢do ao aprendizado das disciplinas que se encontram

matriculados.

Fonte: Préprio autor, 2020.

Por conseguinte, a relagdo professor-aluno fica a desejar bem como o
conhecimento compartilhado pelo professor aos estudantes.

Um académico de Ciéncias Biologicas apresentou duas propostas de
melhoria no ERE: a) estabelecimento de didlogo ostensivo entre discente e
docente durante os encontros sincronos; momento em que os graduandos
pudessem expor suas dificuldades durante a semana e também pudessem
oferecer um feedback ao professor e vice-versa; b) a nao extrapolagao do limite
de tempo da aula sincrona pelo professor, pois é extremamente desgastante
para o estudante se manter online por muitas horas.

Considerar todas as dificuldades enfrentadas pelos discentes no Ensino
Remoto Emergencial e elaborar um plano de aula adequado em um prazo
extremamente curto foi uma tarefa desafiadora para os docentes; muitos
ndo se atentaram a quantidade de atividades propostas. E importante que os
docentes ponderem sobre essa situagdo, principalmente considerando que,
conforme FIGURA 5, majoritariamente os discentes se matricularam em trés
ou mais disciplinas, com o objetivo de diminuirem o atraso na sua formacao
académica.
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FIGURA 5 - Quantidade de disciplinas que cada discente encontra-se
matriculado no ERE da UFAM.

Fonte: Proprio autor, 2020.

Ja em relagdo especificamente a didatica dos docentes (FIGURA 6), a
maioria dos estudantes considerou boa ou regular, 8,6% considerou ruim, e
3,8% considerou péssima.

FIGURA 6 - Avaliacao da didatica dos docentes pela visao dos discentes
matriculados no ERE da UFAM.

Fonte: Proprio autor, 2020.
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A despeito de os nimeros serem animadores, alguns relatos de casos
especificos, como o relato de uma académica de Biotecnologia ao se referir
as aulas sincronas de uma determinada disciplina, demonstram uma possivel
auséncia de empatia do docente em relagao ao discente, ilustrada nos seguintes
comportamentos: “[...] a professora ndo da espa¢o para nds discutirmos e
darmos nossa opinido.’; “[...] sempre reclamou quando queriamos falar, e com
isso ninguém fala nada na aula dela por puro receio [...]”; “Achei que poderia
ser um dia ruim ou até mesmo uma semana ruim, mas vi que era recorrente
[...]7 A empatia é a mobilizagdo para o outro, uma projecao para fora de si
mesmo em dire¢do ao que lhe é estranho. Sendo assim, exercitar um olhar
mais sensivel por parte do docente em relacao ao discente, poderia culminar
em maior assimila¢do de contetido proposto durante a disciplina.

Como mencionado anteriormente, muitos relatos sugeriram momentos
durante as aulas sincronas para tirar davidas, e alguns estudantes relataram
falta de comunicagao entre discentes e docentes. Independentemente dessas
sugestoes, a maioria dos académicos avaliou o contato aluno-professor para
tirar duvidas fora do horéario de aula como boa ou regular, somente 8,4%
avaliou como ruim, e 2,2% avaliou como péssima (FIGURA 7).

FIGURA 7 - Visao dos discentes matriculados no ERE da UFAM em rela¢ao ao

contato aluno-professor para tirar dividas fora do horario de aula.

Fonte: O autor, 2020.

Alguns estudantes sugeriram a presenga de monitor para auxiliar o
professor. Ao monitor caberia facilitar a comunicagdo discente-docente a
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fim de dirimir as duvidas dos estudantes sobre os assuntos das disciplinas e
o uso das plataformas, além de ajudar a disponibilizar o material didatico aos
académicos.

Em relagao as atividades avaliativas, houve varios relatos de estudantes
insatisfeitos com a quantidade extensiva de atividades, prazo de entrega curto
e seu grau alto de complexidade.

Fica evidente a necessidade de se considerar fatores externos (equipamento
tecnologico disponivel pelo discente, acesso a internet e sua instabilidade,
tarefas domésticas, infraestrutura do local de estudo etc) e fatores internos (o
estado psicoldgico do discente) no momento da escolha do método avaliativo
pelo docente.

A principal dificuldade enfrentada pelos académicos em relagdo as
atividades avaliativas é a falta de infraestrutura. Ademais, 14,5% dos estudantes
responderam ndo possuir dificuldade com os métodos avaliativos. Essa foi
a segunda resposta mais frequente, indicando que, apesar das criticas, as
avaliagoes utilizadas pelos docentes foram adequadas para muitos discentes
(FIGURA 38).

FIGURA 8 - Dificuldades dos discentes matriculados no ERE da UFAM em

relagdao aos métodos avaliativos.

Fonte: O autor, 2020.
47



A informagdo positiva em relagdo ao ERE pode ser verificada também
observando a FIGURA 9. Nela é mostrado que majoritariamente os discentes
que participaram da pesquisa nao desistiram de cursar disciplina. Entretanto, é
importante ressaltar que houve relatos de estudantes que pensaram em desistir
em decorréncias de algumas dificuldades (ja citadas aqui), continuando a
cursar a disciplina mesmo sem alcangar o aprendizado, s6 para nao atrasar sua
formagdo académica.

E possivel notar que houve desisténcias de discentes em algumas
disciplinas, principalmente por nao aprovar a didatica do professor, por ter
dificuldades para realizar as atividades avaliativas ou por falta de tempo ou
concentragdo. Apesar da falta de equipamento tecnoldgico, relatada por dois
discentes, nenhum estudante desistiu por esse motivo especifico, mas desistiu
pelo acesso a internet limitado.

FIGURA 9 - Indice de desisténcia dos estudantes matriculados no ERE da UFAM

que participaram da pesquisa.

Fonte: Préprio autor, 2020.
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Somente 7,9% dos graduandos afirmaram nao ver vantagem na
utilizagdo do modelo ERE. Noutra dire¢ao, as principais vantagens indicadas
pelos estudantes foram, respectivamente, nao se preocupar com o transporte e
ndo se preocupar com a alimentacéo. Isso indica que os discentes nao avaliam o
uso das TICs em um Ensino Remoto Emergencial como um método vantajoso
em relagdo a aula presencial (FIGURA 10).

FIGURA 10 - Vantagens do ERE de acordo com os discentes.

Fonte: Proprio autor, 2020.

A situagao ja descrita pode ser observada no relato de uma académica de
Engenharia de Pesca: “Creio que o ensino remoto estd seguindo da melhor
forma que tem sido possivel, mas como aluna posso afirmar que o nivel de
aprendizado nem se compara a uma aula presencial, espero que o retorno seja
o mais breve possivel”

A maijor parte dos discentes ndo gostaria que o ensino remoto fosse
utilizado em um cendrio pés-pandemia, e somente 9,3% gostaria que fosse
utilizado em disciplinas obrigatdrias (FIGURA 11).
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FIGURA 11 - Opiniao dos discentes sobre a oferta do ensino remoto em um

cenario pds-pandemia.

Fonte: Préprio autor, 2020.

No decorrer deste trabalho, procurou-se mostrar informagdes que
conduzissem o leitor ao esclarecimento da problematica aventada.

E importante ressaltar que o Ensino Remoto Emergencial (ERE) é
diferente do Ensino a Distancia (EAD). Esse ultimo ¢ totalmente projetado
para ocorrer em ambiente online; ha um longo planejamento das atividades,
plataformas e métodos, além de os docentes serem treinados para trabalharem
nessa modalidade. Numa situagdo de emergéncia, todo esse preparo torna-
se limitado; sendo assim, o objetivo volta-se a fornecer temporariamente os
conteudos educacionais de modo online durante uma crise, como no caso da
pandemia da COVID-19. (HODGES; MOORE; LOCKEE; BOND, 2020).

Num cendrio de pandemia, o ERE, no ano de 2020, tornou-se uma solugao
para a UFAM no sentido de procurar garantir o ensino aos académicos por
meio de atividades sincronas e assincronas.

Mantendo a perspectiva, com esta pesquisa foi possivel verificar se o
processo avaliativo teve contrastes entre o ensino remoto e o ensino presencial,
0s prds e os contras durante o desenvolvimento do ERE, bem como as principais
dificuldades por parte dos discentes. O intento é de que os resultados obtidos
possam ser ancilares para discussdo futura no interior da Universidade acerca
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da modalidade de ensino remoto, averiguando suas principais barreiras,
ganhos e perdas para discentes, docentes e a propria institui¢ao de ensino.

Por fim, segue o questionario aplicado durante a pesquisa.
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QUESTIONARIO

1. Quais as suas dificuldades para estudar a distancia?

() Acesso a internet.

() Falta de tempo.

() Nao possuir recursos tecnoldgicos como: celular ou notebook.
() Falta de concentracio .

(') Falta de um local com infraestrutura (mesa, cadeira, iluminacéo,
climatizacao).

() Falta do acesso a biblioteca para emprestar livros

() Barulho em casa.

() Tarefas domésticas.

() Dificuldade no uso das plataformas de tecnologia utilizadas.
() Nenhuma.

2. O naimero de aulas assincronas e sincronas sao suficientes para um bom
aprendizado da disciplina?

() Sim.

() Nao.

() Regular.

() Em algumas matérias sim e em outras matérias nao.

3. Em quantas disciplinas vocé esta matriculado no ERE?

() Uma.

() Duas.

() Trés.

() Mais de trés.
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4. Como avalia a didatica aplicada no ERE?

() Otima.
() Boa.

() Regular.
() Ruim.
() Péssima.

5. Em rela¢do ao contato aluno-professor, sobre tirar dividas fora do horario
de aula, como avalia?

() Otima.
() Boa.

() Regular.
() Ruim.
() Péssima.

6. Qual dificuldade teve em relagdo aos métodos avaliativos:

() Dificuldade para utilizar a plataforma escolhida.

() Plataforma escolhida foi inadequada para o método avaliativo.

() Dificuldade para me comunicar quando era trabalho em grupo.

( ) Acesso a internet limitado.

() Pouco tempo para responder as questdes da prova.

( ) Duvidas durante a prova nao resolvidas devido a comunica¢ao
limitada professor-aluno.

( )Trabalhos complexos demais para o tempo disponibilizado para
realizacao.

() Professor nao explicou como seria o método avaliativo de maneira
clara.

() O assunto da prova nao foi abordado em sala de aula.

() Nao tinha aparelho tecnoldgico disponivel que me permitisse realizar
a atividade avaliativa.

() Falta de infraestrutura do local utilizado para estudo (iluminagao,
climatizacao, cadeira, mesa, siléncio etc).

() Nao tive dificuldade.
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7. Vocé desistiu de alguma disciplina? (Se sim, marque a principal razao)

() Nao.

() Sim, tive dificuldade de acesso a internet.

() Sim, nao tinha aparelho tecnologico.

() Sim, ndo gostei da didatica do professor.

() Sim, néo sabia usar as plataformas.

() Sim, tive dificuldade para realizar as atividades avaliativas.
() Sim, falta de tempo ou concentracio.

() Sim, motivos de saude.

() Sim, outros motivos.

8. Para vocé, qual é a maior vantagem na utilizacdo do modelo ERE?

( ) Modelo de aulas sincronas e assincronas.
() Uso da plataforma online.

( ) Nao se preocupar com o transporte.

() Nao se preocupar com a alimentacao.

( ) Nenhuma.

9. Vocé gostaria que o Ensino Remoto fosse utilizado em disciplinas do seu

curso em um cenario pés-pandemia?

() Sim, em algumas disciplinas obrigatorias.

() Sim, em algumas disciplinas optativas.

() Sim, em algumas disciplinas obrigatorias e optativas.
() Nao.

10. Qual sugestdo vocé daria para melhorar o ensino remoto?
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Resumo

Trata-se de apresentar as experiéncias docentes com o Ensino Remoto
Emergencial do curso de Pedagogia do Instituto de Natureza e Cultura, no
Alto Solimdes, que até entdo nao havia implementado em seu projeto politico
pedagégico o formato remoto. Conta com aporte tedrico metodoldgico
fenomenoldgico de uma abordagem qualitativa, conforme Trivifios (1987),
Colavitto (2019) e Bachalerd (1996), primando por um espirito cientifico
que valorize as experiéncias dos sujeitos, suas interpretagdes e sentimentos
vivenciadas na oferta especial de 2020. As analises apontam que a comunidade
académicaestaimersaem um contexto de exclusao digital e que paradesenvolver
o ensino remoto de qualidade ha de se investir para que professores e alunos
do Alto Solimdes tenham acesso as Tecnologias Educacionais e as ferramentas
digitais conectados a internet de qualidade, conhecendo seus processos de
manuseio e aplicagdo em ambientes virtuais de aprendizagem.

Palavras-chaves: Pedagogia, Ensino Superior, Desafios, Incertezas.
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1 introducao

A Pandemia pelo Novo Coronavirus nos trouxe um mundo de incertezas
e de reflexdo, principalmente no campo da educagdo escolar. O primeiro
caso da doenga Covid-19, causada pelo novo coronavirus, surge na China e
rapidamente se alastrou em todos os lugares do planeta, chegando até o Estado
do Amazonas, com primeiro caso em mar¢o de 2020, e na regiao do Alto
Solimbes, no Amazonas, em 26 de marco.

O virus nos mostrou a for¢a da globalizacdo e das desigualdades sociais
e o quanto muitos lugares do mundo estao longe de alcangar um patamar de
qualidade social em satde publica e questdes sanitarias, entre estes destaca-se
o Estado do Amazonas, com formas peculiares caracterizado por problemas
ainda mais complexos.

Nesse contexto, de uma hora para outra, precisamente no inicio de marco de
2020, o ensino presencial foi interrompido e o isolamento social foi decretado
no Brasil. Os desafios do ensino, nesse sentido, foram sendo evidenciados.
A fim de ndo haver descontinuidade na educacio, o Ministério da Educagéo
autorizou o ensino com utilizagdo de recursos digitais para aprendizagem
(LEAL, 2020). Um ensino pautado nos moldes do Ensino a Distancia (EAD),
denominado Ensino Remoto, a ser adotado pelas instituicdes de ensino, tanto
na educac¢ao basica quanto no ensino superior.

Essa realidade mostrou o quanto a educagdo escolar necessitava dos
recursos digitais e sinal de internet de qualidade. Logo se viu uma correria
das universidades para a adequagdo de seus projetos pedagdgicos dos cursos e
formacao de seus professores para tratar de ambientes virtuais de aprendizagem
e o desafio da garantia da aprendizagem significativa mesmo de forma remota.
Diante desse cendrio, muitos especialistas sugerem que o ensino a partir de
agora precisara desses recursos, mesmo com ensino nos moldes do ensino
presencial.

Com a situagdo desencadeada pela necessidade do ensino remoto, as
instituicoes de ensino, principalmente do interior do estado, com precarias
condigdes deinfraestrutura, escancararam suas tristes realidades caracterizadas
pela pouca quantidade ou auséncia de equipamentos e conectividade
condizentes para efetivar uma formagdo com qualidade.

Este artigo, enfatiza as experiéncias com o Ensino Remoto Emergencial —
ERE do curso de Pedagogia do INC, ofertado no segundo semestre de 2020, o
qual trouxe a tona graves problemas para a operacionalizagao desse formato,
procurando discorrer sobre assuntos pertinentes ao curso de Pedagogia, como
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por exemplo, asatividades remotas em meio a Pandemia, os desafios enfrentados
por professores e alunos e as estratégias metodoldgicas encontradas.

2 O estudo e seu contexto

o Instituto de Natureza e Cultura - INC/UFAM, com sede no municipio
de Benjamin Constant, situado na mesorregido do sudoeste amazonense, no
Alto Solimodes, que compreende os municipios de Atalaia do Norte, Tabatinga,
Sao Paulo de Olivenca, Santo Antdnio do I¢a, Tonantins Jutai e Fonte Boa. A
regido possui uma rica diversidade sociocultural, com ribeirinhos, indigenas,
assentados, e por ser uma localidade de fronteira, agrega muitos peruanos e
colombianos na regiao.

Os municipios do Alto Solimdes sdo caracterizados por Indices de
Desenvolvimento Humano muito baixo (0,499) e de desigualdade elevados
(acima de 0,55), apresentando altos indicadores de vulnerabilidade social
(IPEA, 2015), marcados pela fragilidade das politicas de saneamento basico,
atencéo a saude, educacio diferenciada e de inser¢do em meios formais de
trabalho, associados a varias acdes de exploracdo predatdrias dos recursos
naturais que expdem seus habitantes a diversos conflitos socioambientais. Tais
elementos podem ser pensados como potenciais para o vetor de espalhamento
da COVID-19 entre comunidades rurais indigenas e ndo indigenas nos
municipios do Alto Solimdes (CANALEZ; RAPOZO; COUTINHO e REIS
2020).

No contexto epidemiologico da COVID-19, o estado do Amazonas vem
apresentado uma situagdo critica de contaminagéo, dbitos e falta de recursos
materiais hospitalares. De acordo com Atlas de Desenvolvimento Sustentavel
(apud OLAVO, PINEDA e CHAGAS, 2020), no auge da Pandemia, no dia 14 de
maio de 2020, o estado possuia mais de 15 mil casos registrados com letalidade
em 7,3%, e em dezembro, voltou a apresentar um indice elevado. Boa parte dos
casos encontravam-se no interior do estado, onde a infraestrutura ¢ ainda mais
precaria, sem condigdes hospitalares, sem UTI, com poucos equipamentos e
medicamentos de enfrentamento a doenga, onde muitos pacientes em estado
grave ndo resistiam a longa viagem até a capital Manaus, 119.16km, para ser
preciso.

De acordo com os dados da Secretaria de Saude do estado do Amazonas,
Benjamin Constant apresentou seu primeiro caso em 09 de abril, e contabilizou
desta data até 30 de dezembro de 2020, 1.817 casos de COVID- 19, e 36 dbitos.
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A grave situagdo de saude publica ocasionada pela pandemia da COVID-19
impos, ainda em meados de mar¢o, a suspensao das atividades curriculares
em todas as instituigdes de ensino do Brasil. Logo, a Universidade Federal
do Amazonas iniciou as discussdes para oferecer alternativas a comunidade
académica de continuidade nos estudos, regulamentando no dia 31 de margo
de 2020 o Ensino Remoto Emergencial -ERE pela Instru¢ao Normativa n°
01/2020, bem como a Resolu¢ao n° 03, de 12 de agosto de 2020 aprovando o
calenddrio académico emergencial e o Guia do ERE, orientando professores,
alunos e técnicos-administrativos.

Atendendo a essas deliberacdes, o Instituto de Natureza e Cultura (INC)
promoveu debates com a comunidade académica de seus cursos de graduagéo:
Licenciaturas de Pedagogia, Ciéncias: Biologia e Quimica, Ciéncias Agrarias
e Letras; e dos cursos de Bacharelado: Antropologia e Administra¢ao, com o
objetivo de atender as demandas dos 1477' alunos matriculados, dentre eles,
466 autodeclarados indigenas, de 8 etnias.

Mesmo em um contexto em que o Instituto dispde apenas de internet via
satélite, totalizando 6 Mbps (megabits por segundo), com graves problemas
de conectividade, houve significativa adesiao dos professores na oferta de
disciplinas na modalidade Ensino Remoto. Contudo, priorizaremos, neste
estudo, informagdes referentes ao Curso de Pedagogia, cuja temdtica se insere.
Assim, sendo a oferta de disciplinas, de carater facultativo para docentes e
discentes, o Curso de Pedagogia ofereceu nove disciplinas, conforme descrito
no Quadro 1, na pagina seguinte.

Pelos dados, houve matricula inicial de 103 (cento e trés) alunos,
com expressivo niumero de cancelamentos, desisténcia e reprovagdes. A
justificativa apresentada era a mesma: a falta de conectividade nos municipios,
principalmente em Atalaia do Norte e em comunidades rurais de Benjamin
Constant, onde o sinal de internet é quase inexistente.

Diante do exposto, consideramos que relatar as experiéncias, enfatizando
0s pontos positivos e negativos da formagdo do Pedagogo no Ensino Remoto
Emergencial, INC no contexto da Pandemia, no Alto Solimdes é o objetivo
desse empreendimento. Por acreditarmos na unidade e indissociabilidade do
ensino, pesquisa e extensdo ¢ que, como cientistas da Educaqéo e, atuantes
no magistério superior na regido fronteirica do Alto Solimées, entendemos
ser importante nossa contribuicdo para a reflexdo da realidade que ora,
globalmente, estamos vivenciando. A pandemia envolveu-nos numa variedade

1 Dados fornecidos pela Coordenagido Académica do INC/UFAM, Relatério de Desempenho
Estudantil, Sistema E-Campus, 2020.
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de desafios que ja se confirmavam em nossa praxis, entre elas a virtualizacao
da educacéo e seus desdobramentos.

Quadro 01 - Oferta do ERE especial 2020 e Rendimento Escolar do

curso de Pedagogia

DISCIPLINAS/ MAT. CANCELA- DESIS- REPROVA- | APROVACOES
CcODIGO INICIAL MENTO TENCIA GOES

Estagio 04 02 - - 02
Supervisionado na
Educacéo Infantil

Estagio 12 02 - 02 08
Supervisionado na
Educagio Infantil

Educagio de 23 12 2 2 7
Jovens e Adultos

Pratica da 3 - 1 - 2
Pesquisa
Pedagoégica V
Orientagio ao 3 1 - 2 -
TCC
Orientagio ao 1 - - 1 -
TCC
Orientagio ao 1 - - - 1
TCC
Literatura 36 18 9 4 5
Infantil
Fundamentos 20 - - 13 7
da Educagio
Ambiental
TOTAL 103 33 12 24 32

Fonte: Coordenagio Académica do Instituto de Natureza e Cultura, Oferta

Especial e Boletim de Notas e Frequéncias (BNFs) das disciplinas, 2020.

O isolamento social ndo é capricho de uma condicio excepcional de
pandemia, na verdade, esse isolamento se desdobra em variantes muito mais
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nitidas no contexto atual (SANTOS, 2020), mas que nao deixam de existir
num contexto fora da pandemia. Portanto, é dever nosso observar a realidade
com as lentes tedricas que nos permitam enxergar desafios e problemas sociais
estruturais, considerando o ensino superior como um bem publico, acessivel
a todos, livre e democratico (MUNHOZ, et.al, p.11, 2020). Com a pandemia,
esse principio se coloca como um sinal importante de que devemos ampliar
nossas lentes para melhor observar uma realidade que se apresenta como
intransponivel a primeira vista.

As NTIC (Novas Tecnologias da Informac¢ao e Comunica¢ao) e a
virtualizagdo daeduca¢ao sdoincontestaveisendo se podeadiar. Como cientistas
da educagdo do INC, no contexto da crise sanitaria mundial, devemos chamar
a atencdo para a necessidade de medidas que possam provocar mudanca de
paradigmas a nivel local, superando contradi¢oes em realidades aceitas como
normais, lembrando que nem tudo que é comum é normal.

Nesse sentido, nosso aporte tedrico para problematizagdo do tema sera um
“ensaio de uma descri¢ao direta da nossa experiéncia” (TRIVINOS, 1987, p.43),
como o fenomendlogo Bachelard, que “aproxima a nogdo de racionalidade
a de realidade, centrando na experiéncia o paradigma de um novo espirito
cientifico, que se baseia em uma concep¢do de mundo a partir da perspectiva
de uma mecénica nao-newtoniana” (COLAVITTO, 2019, p.16) e, portanto,
ndo previsivel a partir de um esquema mecénico e linear.

Os esforgos coletivos tedricos e metodoldgicos se justificam, um problema
global exige: compreensdo da realidade, conectividade, um pensamento social
mais humanitdrio, e o registro da memoria e experiéncias vivenciadas que
possam ficar como referéncia de um fazer pedagogico em contextos atipicos,
dificeis e complexos.

3 As disciplinas do Ensino Remoto Emergencial e as
experiéncias docentes

No dia 31 de mar¢co de 2020, a Pro-Reitoria de Gestio de Pessoas-
PROGESP, homologa a Instru¢do Normativa n° 01/2020, que dispde sobre
a regulamentagao do trabalho remoto, excepcional e temporario, em toda
Universidade Federal do Amazonas, com excecdo das atividades essenciais. No
dia 06 de abril, esta Normativa sofreu algumas alteragdes por determinagao
da Portaria GR n° 703, mantendo, dentre outras decisdes, a ado¢do do ensino
remoto de modo voluntario e facultativo para professores e alunos. Logo em
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seguida, o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao-CONSEPE homologa a
Resolugao n° 03, de 12 de agosto de 2020, que aprova e regulamenta o Ensino
Remoto Emergencial (ERE) e o Calendario Académico Especial 2020, no
ambito do ensino de gradua¢ao da UFAM.

Pela Resolugio, dentre outras deliberagdes, consta no Pardgrafo Unico
que: “O semestre letivo especial do ERE tera a durac¢do de 75 (setenta e cinco)
dias letivos e ndo comprometerd os semestres letivos especiais de 2020/1 e
2020/2”. E, para fins de desenvolvimento dos componentes curriculares, a
mesma Resolucdo assim discorre a respeito da operacionalizagdo do ERE no
artigo 7°: “O ERE sera desenvolvido com recursos educacionais mediados por
Tecnologias de Informagdo e Comunicagao, podendo ocorrer por meio de
atividades sincronas ou assincronas”.

Diante dessa nova possibilidade de dar prosseguimento ao percurso
formativo dos alunos, professores do Curso de Pedagogia ndo hesitaram
em ministrar aulas nesse novo formato. Iniciando pelo preenchimento do
Formuldrio de Adesao ao ERE, elaborando um detalhado planejamento do
plano de disciplina, cujo estrutura deveria atender as orientacdes da Resolugao
n° 03/2020/CONSEPE/UFAM a respeito das ferramentas digitais a serem
utilizadas e, culminando na aprovac¢do dos planos de ensino em reunido do
Colegiado.

Mesmo em meio as fragilidades relacionadas a conectividade e a oferta
de disciplinas ter sido de carater facultativo aos professores e alunos, o curso
de Pedagogia ofereceu 09 (nove) disciplinas com 103(cento e trés) alunos
matriculados inicialmente, traduzindo, assim, uma positividade e expectativas
de aceita¢ao ao novo, ao diferente.

Nesse interim, muitas duvidas surgiram: Quais atividades implementar?
Quais metodologias mediardo a proposta pedagdgica? Como avaliar no
contexto do ERE? Os alunos terdo internet segura para acompanhar as
atividades nos ambientes virtuais de aprendizagem? Caso ndo consigam
acompanhar, qual o plano B? Como motiva-los a ndo desistir?

Frente a essas preocupagdes, modificamos nossa forma de planejar e pensar
nossas aulas e, em pouco tempo, aquilo que presencialmente levaria meses,
foi feito em poucos dias, ou seja, reelaboramos nossos planos de ensino e
saimos dos moldes presenciais e passamos para um plano de ensino remoto,
totalmente experimental, marcado por diferentes tipos de aprendizagens,
sentimentos, interpretagdes e perceptivas de melhorias.

Assim, o que se segue sdo as experiéncias vivenciadas no ERE por docentes
e discentes do Curso de Pedagogia do INC, traduzidas em descrigoes e

61



reflexdes de carater propositivo para a mudanga, que assegure uma educagao
de qualidade e de oportunidades para professores e alunos do Alto Solimades.

3.1. Relato de experiéncia docente na Disciplina Estagio
Supervisionado na Educacéo Infantil.

Estando previsto na Resolugao n° 03/2020-CONSEPE/UFAM que a adeséao
ao ERE seria voluntdria e facultativa para docentes e discentes, ndo hesitamos
em manifestar interesse, por meio do envio, via SEI, de oficio a Coordenagéo
do Curso, contendo a proposta de oferta do componente curricular Estagio
Supervisionado na Educagédo Infantil para a turma de Pedagogia.

A opgao pela oferta da referida disciplina ocorreu em meio a incertezas,
mas também com grandes expectativas e com uma oportunidade impar de
se investir na tematica das tecnologias na Educagdao Infantil. No préprio
processo de formagao os alunos teriam a chance de refletir e relacionar teoria
e pratica sobre o uso de tecnologias com criangas em idade pré-escolar, tema
pouco investido nas graduagdes, mas de grande relevincia na compreensao da
crianga nos tempos contemporaneos.

O ERE, conforme a Resoluc¢ao, poderia ser realizado, preferencialmente,
na Plataforma G-Suite For Education, pelo e-mail institucional da UFAM,
por meio de recursos como Gloogle Classroom, para composicao das salas
virtuais; Google Meet, para videoconferéncias, semindrios, debates, dentre
outros; lives em redes sociais; utilizagdo de google drives para utiliza¢do de
arquivos na nuvem; Youtube, para produgdo de videos; dentre outros, o que
possibilitou a leitura e interpretacao de que o ambiente virtual seria o campo
pratico de realizagao do estagio.

A participagdo nos cursos de formagao pedagdgica ofertados pela
PROGESP/UFAM ampliaram as possibilidades de utilizagio de recursos
tecnoldgicos nessa nova modalidade de ensino. Assim, apds a realizagdo dos
tramites legais de preenchimento do Formulario de Adesao ao ERE, e de
elaboragdo do Plano de Disciplina, criamos e estruturamos uma Sala Virtual
no Google Classroom, contendo todas as unidades da disciplina de Estagio
Supervisionado na Educa¢do Infantil, com seus respectivos contetidos e
atividades.

Contudo, uma questao-problema necessitava de resposta: Como realizar o
estagio remoto nas escolas se as atividades sdo praticas e requerem a presenga
do estagiario no ambiente escolar, interagindo com professores e alunos?
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Estava claro que nenhum aluno poderia realizar o estagio nas escolas. E, de
acordo com as determinag¢des do Governo Federal e da Universidade Federal
do Amazonas, alunos e professores estavam impedidos de frequentarem
institui¢oes educacionais para evitar a disseminagdo da COVID-109.

\

Assim, como parte da resposta a questdo-problema, vinculamos as
atividades praticas da disciplina ao Projeto desenvolvido pela Secretaria de
Educa¢dao do municipio de Benjamin Constant-AM denominado “Radio
Escola: nas ondas do conhecimento”, que seguia procedimentos rigidos de
planejamento, execugdo, acompanhamento e avalia¢ao das atividades voltadas
para o ensino e aprendizagem dos alunos na Educa¢ao Infantil, também de
forma remota.

Portanto, em uma carga hordria de 10 horas, os alunos-estagiarios
elaboraram o Projeto de Estdgio remoto; em 60 (sessenta) horas, realizaram
observagdes das aulas ministradas pelos professores na radio nos dias de
quarta e sabado e nos grupos de WhatsApp das escolas; 20 (vinte) horas foram
dedicadas para elaborar duas atividades de intervencdo pedagdgica (regéncia)
que, posteriormente, foram encaminhadas para as escolas; e 30 (trinta) horas,
para a elaborac¢io do relatdrio final.

Dos 04 (quatro) alunos matriculados, apenas 02 (dois) concluiram a
disciplina e a justificativa pelo cancelamento da matricula foi exatamente a
falta de conexdo com a internet, que os impediu de participar dos encontros
virtuais realizados pelo Google Meet, em ter acesso ao material pedagogico na
sala do Google Classroom. Decorre, ainda, que os alunos desistentes, morando
em outros municipios, alegaram ndo ouvir as aulas na radio pelo aplicativo
“Radio Rios” em decorréncia da falta de conectividade.

Aos alunos remanescentes, com a impossibilidade de realizar encontros
sincronos pelo Google Meet e em utilizar a Sala virtual no Google Classroom
pela falta de conectividade, o WhatsApp passou a ser a unica ferramenta
metodoldgica de mediagao pedagdgica. Ainda assim, enfrentamos muitos
desafios no percurso da disciplina, pois era comum a solicitagdo dos alunos
para que nao fossem encaminhadas mensagens por audios ou videos, alegando
dificuldade no acesso, resultando em alteragdes do planejamento inicial.

Com efeito, o percurso metodoldgico nao foi executado como planejado.
Nas poucas vezes que reunimos de forma sincrona, via google Meet, para
planejamento e orientagdo das atividades do estagio, alteramos nossas rotinas,
iniciando o encontro virtual as 7h da manha, confiantes de que teriamos sinal
de internet seguro. Porém, era comum entrada e saida de alunos da sala por
falta de conexdo, interrup¢do de audio e video, encerramento precoce dos
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encontros pela falta de operacionalizagdo do ambiente virtual, levando ao
abandono da sala virtual e utiliza¢ao do WhatsApp como principal ferramenta
de comunicacéo.

Outro ponto de reflexdo, diz respeito a avaliacio da execuc¢ido do Ensino
Remoto Emergencial na Disciplina Estagio Supervisionado na Educagao
Infantil. Pelas experiéncias ora expostas, concordamos que o ERE ndo
assegurou, no contexto de media¢ao pedagogica, as condi¢cdes necessarias
para aprendizagem proficiente dos alunos-estagiarios, muito embora tenha
ocorrido um esfor¢o em planejar adequadamente a disciplina, de acordo como
preconiza a legislagdo em vigor.

Essa avaliagdo apenas reforca a ideia de que alunos e professores da triplice
fronteira estdo imersos em um continuo e duradouro processo de exclusiao
digital, culminando em um processo de precarizagao do trabalho docente e de
marginalizagdo do direito a qualidade educacional dos alunos.

A educagao de um pais de dimensdes continentais como o Brasil ndo pode
ser vista de forma homogénea, sem reconhecer a diversidade social, cultural,
politica e econdmica de cada regido. A triplice fronteira diverge profundamente
de regides como sul e sudeste, por exemplo, diverge até mesmo da capital
Manaus, quando nos referimos a sua caracterizagdo territorial, politica,
demografica e cultural, no que se inclui a falta de conectividade para acesso as
tecnologias da Comunicagao, via Plataformas Digitais.

Discorrer sobre esses fatos nao significa impor o negacionismo ao Ensino
Remoto, ao contrdrio, se o ensino presencial precisou ser transportado
para os meios digitais por conta das condigdes de saude impostas pela
Pandemia da COVID-19, deve ser realizado com niveis de qualidade, mesmo
compreendendo que o ensino presencial ainda é a melhor opgao de oferta para
que ocorra a mediagao pedagogica.

3.2 Relato de experiéncia docente nas Disciplinas
Educacao de Jovens e Adultos e Pratica da Pesquisa
Pedagodgica V

Na regido, muitos municipios aderiram ao ensino remoto por meio da radio
comunitaria e disponibilizacdo de materiais didaticos, com exercicios escolares
semanais para seus alunos. Para Saraiva, Traversini e Lockmann (2020), o
ensino, mesmo sendo remoto, seria uma possibilidade de dar continuidade,
apesar de suas particularidades e limitagdes.
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Assim, a sala virtual foi criada e organizada com muita expectativa e
cuidado. Porém, pouquissimas vezes foi utilizada. Em levantamento realizado
em algumas disciplinas, de 11 (onze) alunos, 7 (sete) conseguiam entrar na
sala virtual, 3 (trés) entraram algumas vezes, dependendo do melhor horario
do sinal da internet e 1 (um) nunca conseguiu acessar a sala.

A maior problematica foram as aulas sincronas, em que houve a tentativa
de utilizagao do Google Meet. Para exemplificar, em uma aula na disciplina da
EJA, de 11 (onze) alunos, apenas 4 (quatro) conseguiram fazer uso do referido
aplicativo. Os alunos que estavam nas comunidades ou em outros municipios
nao conseguiam entrar na aula, ou se entravam faziam de forma fragmentada,
tornando-se um constante “entra e sai” na aula virtual.

Bom dia alguém mais ndo consegue entrar na sala virtual?

Ia fazer a mesma pergunta... pois estou com o mesmo problema.
Também nao estou conseguindo.

Eu acho que nem vamos conseguir, o tempo nao ajuda.

Professora nio estou conseguindo entrar. (Mensagens retiradas do Gru-
po de WhatsApp, disciplina EJA, 16/09/2020).

Professora quem ndo tiver net. Meu plano acabou. S6 estou usando
WhatsApp. Como podemos fazer? (Mensagem retirada do Grupo de
WhatsApp, disciplina Pratica da Pesquisa Pedagogica V, 16/09/2020).

Nio foi ficil mesmo ndo, ontem fiquei até de madrugada pra en-
viar o meu trabalho ... (Mensagem retirada do Grupo de WhatsApp,
30/09/2020).

Professora agora que estd chegando as mensagens, perdi os conteudos
(mensagem retirada do Grupo de WhatsApp, 14/10/2020).

Quando o uso do google meet ocorria, era uma forma de manter uma
certa aproximagéo e verificagdo da presenca em aulas remotas. Para Saraiva,
Traversini e Lockmann (2020, p.7), “essa estratégia reestabelece a nogao de um
horario a ser cumprido, o que néo ocorre na EaD, e torna os corpos visiveis,
também funcionando como uma forma de vigildncia® (p. 7). Ainda para as
mesmas autoras: “No ensino remoto, ¢ necessario, em geral, um envio de
evidéncias de desenvolvimento de atividades ndo avaliativas, que funcionam
como uma forma de controle do uso do tempo, uma das caracteristicas da
disciplina”. Mas, por outro lado, a participagdo pelo aplicativo Google Meet
ndo poderia ser o controle inico de presenca ou nao dos alunos, pois, entrar
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na reuniao virtual e participar ndo dependia somente do querer de cada aluno.

Nesse processo, alguns professores usavam com mais frequéncia a
internet do INC/UFAM, pois é no INC/UFAM o unico local no municipio
que oferece uma internet razoavel, que dependendo do dia, ha possibilidade
de abrir o e-mail, baixar um arquivo, acessar Google meet em reunides e
estudos, acompanhar uma live, participar de aulas do curso G-suite, usar
Google formulario, documentos e apresentagdo e realizar outras atividades.
Por outro lado, quando o sinal das operadoras de celular funcionava melhor,
dependendo do horério e condi¢des climaticas, arriscava-se em ficar em casa
para as atividades mais simples que nao exigiam tanto da internet.

Devido a problematica da internet, fomos aos poucos adaptando nossas
aulas com uso quase que exclusivo do aplicativo WhatsApp. Grupos de
WhatsApp foram sendo criados, documentos e arquivos da sala virtual foram
sendo inseridos nos grupos. Assim, iniciamos as aulas solicitando o nome
e presenga de todos. Posteriormente, lancava-se o conteudo da disciplina e
principalmente com uso de audios. Mesmo assim, havia dias que os alunos nao
conseguiam baixar os dudios.

Bom dia a todos, professora se possivel mandar as orientagdes em texto,
estd ruim pra baixar os dudios por favor (Mensagem retirada do Grupo
de WhatsApp, 16/09/2020).

Seu audio estd lento para abrir. Mais tarde acho que consigo abrir os
dudios (Mensagem retirada do Grupo de WhatsApp, 23/09/2020).

Alguém mais além de mim estd tendo problema de acesso com internet
da claro? Desde ontem estou tendo esse problema do sinal da claro pelo
menos no meu celular (Mensagem retirada do Grupo de WhatsApp,
23/09/2020).

Mesmo com mudanga de plano e as aulas sendo pelo WhatsApp, houve um
expressivo cancelamento nas disciplinas. Conforme demonstrado no quadro 1,
adisciplina da EJA iniciou com 23 (vinte e trés) alunos matriculados e encerrou
o semestre com apenas 11 (onze), dos quais 2 (dois) nunca participaram das
aulas e 2 (dois) reprovaram por nota e falta. Os alunos expressavam suas
dificuldades com o sinal da internet no grupo da disciplina:

Bom dia colegas, ndo tem como continuar com a internet que temos, até
pra abrir os PDF’s ¢ dificil, s6 consigo de madrugada, por isso, antes de
me prejudicar, eu cancelei a minha matricula... boa sorte a todos e te-

66



nham todos um bom dia (mensagem retirada do Grupo de WhatsApp,
23/09/2020).

Bom dia! Nédo deu para eu continuar nas aulas remotas. Infelizmente
minha internet ndo ia permitir que eu tivesse um bom aprendizado na
disciplina, na qual considero de suma importancia na minha forma-
¢do. E, antes que eu me prejudicasse tive que cancelar. Desejo que todos
tenham um bom aprendizado. Fiquem todos com Deus, e 6tima aula
(Mensagem retirada do Grupo de WhatsApp, 23/09/2020).

Em corregdo dos trabalhos, percebia-se o quanto os trabalhos estavam fora
do padrio de formatagdo, questionamos isso e, para a surpresa, metade dos
alunos nao fazia uso de computador ou notebook, ou seja, eles digitavam seus
trabalhos pelo celular.

Apesar de todos os pontos desafiadores citados, podem-se vivenciar pontos
positivos no ensino remoto. Uma experiéncia muito positiva foi a produgao
de pequenos videos pelos alunos com divulga¢do das tematicas de pesquisa
na disciplina de Pratica da Pesquisa Pedagdgica V. Nos moldes presenciais, os
alunos se inserem nas escolas, observam, elaboram um projeto de intervengao
e aplicam uma proposta pedagdgica com base na pedagogia de projetos, com
objetivo de contribuir para minimizag¢do da problematica detectada. Com novo
formato da disciplina, optamos pela indica¢ao e elaboragdo de um produto
como avaliacdo final na referida disciplina. Assim, os alunos fizeram um
video de 10 minutos com a explica¢do do ensino remoto na educagdo basica
em tempos de pandemia e estratégias de ensino. Eles montaram cenario, se
prepararam estética e pedagogicamente. Providenciaram equipamentos e
produziram o material.

A partir dessas experiéncias, pode-se notar o grau de autonomia
proporcionado pelas atividades desenvolvidas com ensino remoto, pois antes
em aulas presenciais essa possibilidade ndo era muito vislumbrada. Em aulas
remotas, os proprios alunos buscaram os textos a partir dos contetdos exigidos,
baixaram os arquivos, realizaram a leitura, criaram um produto virtual (video
caseiro) e divulgaram seus trabalhos.

Nesse periodo remoto, estou estudando mesmo! E aprendendo muito
(Depoimento de aluno retirado do grupo de WhatsApp, 28/10/2020).

Nossa pratica esta sendo melhor que muitas aulas presenciais (Mensa-
gem retirada do Grupo de WhatsApp, 05/11/2020).

Porém, conforme vimos, a conectividade e o grau de vulnerabilidade social
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posta em questao aponta para os desafios do ensino remoto na regiao. A partir
das experiéncias tragadas, ficou claro o tanto que professores e alunos tiveram
que se desdobrar para criar outras possibilidades para a conclusdo do ERE no
INC. Mostrando o forte processo de exclusao digital que vivenciamos.

4 A formacao do pedagogo no formato virtual: pontos
e contrapontos

A educagdo superior remota revelou elementos positivos e negativos em
diferentes dimensdes educacionais, possibilitando reflexdes profundas acerca
das teorias e praticas pedagdgicas no tocante a formagao docente, sobretudo,
na perspectiva de mudangas significativas que se espraiam em varios aspectos,
como por exemplo, curriculos, metodologias, tecnologias educacionais,
financiamentos, desigualdades sociais e regionais, politicas publicas, educagao
a distancia, discutidas ao longo deste relato.

Como contrapontos na formagdo do(a) pedagogo(a) no formato virtual,
velhas teorias e discussdes vieram a tona, dentre elas, o medo dos professores
formadores, acompanhada de suas insegurancas referente as tecnologias
e os recursos. Nesta discussdo é preciso que a analisemos a partir de uma
complexidade que envolve nido s6 a educa¢do, mas também para além dela.
Néo podemos atribuir ao professor ou aos alunos em formacao a culpa de
ndo saber lidar com as tecnologias, quando se encontram inseridos em um
contexto regional de exclusao social, econdmica, cultural e de dificil acesso aos
recursos materiais de modo geral e principalmente tecnolégicos.

O sistema educacional deve oferecer as condigdes de inser¢ao social,
assim, a instituicao “[...] deve estar preparada e disposta para modificar seu
ambito de aprendizagem” (PINTO, 2004, p.14), o desejo e a vontade deve ser
o motor para fazer engrenar e acontecer os processos ensinos e aprendizagens.
A aprendizagem exige dos sujeitos uma participa¢io ativa, uma relagao entre
sujeitos e, sujeitos e objetos.

Assoma-se aos problemas relacionados as professoras formadoras a
sobrecarga de trabalho, revelado nas experiéncias com o ensino remoto, a qual
tem contribuido para uma exaustdo, implicando negativamente nas praticas
docentes. A rotina de trabalho foi bruscamente alterada, pois, em casa, se
envolvem os assuntos domésticos, temos que cumprir com o nosso papel de
docente no ensino superior, comissdes, avaliagdes, produgdes, além de ter que
se preparar para desenvolver novas habilidades tecnolégicas.
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Nossa vida tem se resumido ao uso constante do celular e do computador,
condicionados as redes sociais devido ao aumento de atendimento individual
aos alunos. E, despercebidamente, ficamos por longas horas sentados buscando
conexao e trabalhando com uma internet deveras lenta. Isso, tem causado um
cansago mental, um esgotamento fisico, aumento de problemas orgéanicos e
psicolégicos.

As desigualdades sociais, tecnoldgicas, econdmicas e culturais acirradas
pela pandemia, configura-se como um contraponto que devem ser enfatizados,
devem ser considerados e principalmente devem ser compreendidos como
diferente para poder se estabelecer uma igualdade no direito a qualidade da
educagao superior e inclusdo digital.

A mercantilizagdo da educagdo e da formagdo profissional, a educagdo
conteudista nesse processo sdo intensamente acirradas, a competitividade por
melhores resultados, melhores equipamentos, melhores aplicativos, softwares
vém a baila, e o ter se torna mais importante que o ser, a educagio é fragmentada
e, a educagdo integral, mais uma vez fica comprometida, pois “Segundo Ball
(2005), a performatividade é uma tecnologia que esta impregnada na cultura
das sociedades contemporaneas, tendo como principio a mensuragao objetiva
do desempenho e da produtividade de individuos ou organizagdes |[...]
(SARAIVA; TRAVERSINI E LOCKMANN, 2020, p. 6)™

A positividade de nossas experiéncias no ERE no curso de Pedagogia,
elencou uma pauta de reflexdes que consideramos importantes e significativas
para avaliagdes futuras sobre o processo de formagdo do(a) Pedagogo(a) na
regido, que ao longo desses quatorze anos ndo haviamos posto em discussao
no Nucleo Docente Estruturante (NDE)?, mas que ndo substitui de forma
alguma o modelo presencial.

Com o formato de ensino totalmente remoto, surge mudangas necessarias
também no presente. Neste sentido, enfatizamos como pontos, que
consideramos positivos, a possibilidade de avangos (SARAIVA; TRAVERSINI
E LOCKMAN, 2020) na educagao superior do Alto Solimdes.

A autonomia intelectual na educagio superior, conforme a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional, Lei N 9394/1996, ¢ um dos pontos significativos.
Os académicos(as) tiveram mais iniciativa em suas formagdes, investimento
nas pesquisas bibliograficas, for¢ando a leitura, a qual era uma das maiores
queixas dos professores formadores, forcando-os a um maior disciplinamento

2 Nucleo formado por professores docentes do curso, responsavel pelas constantes avali¢oes,
revisoes e reformulagdes dos Projetos Politicos Pedagogicos das graduagdes nas universidades,
regido por regulamentagdes nacionais e especificas das institui¢des de ensinos superiores.
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com os estudos e contribui¢ao com as conclusdes das disciplinas.

O repensar o curriculo de formagdo de nossos pedagogos(as), foi constante
em todo o processo do ERE. Como preconiza Morin (2006) é preciso se
repensar o curriculo da Pedagogia quanto a inser¢do do uso das tecnologias
de comunicagdo e informac¢do educacionais. Percebeu-se que a mediagdo
tecnologica ¢ um meio que amplia os horizontes de aprendizagens, pois,
nos dias atuais vivenciamos novos modelos e formas de ensinar e aprender
(GASPAR, 2003), faz-se necessario efetivar e implementar modos e recursos
diferentes para se aprender e, as tecnologias educacionais nos apresentou um
mundo completamente novo e favoravel.

O curriculo precisa também contemplar e preparar o profissional para as
incertezas da profissdo, a saber lidar com situagdes improvaveis, talvez até
inimagindveis como esse momento. Um curriculo que realmente contemple
uma formacdo integral desse profissional compreendendo dimensdes,
humanas, sociais, técnicas e politicas.

Outros pontos ndo menos importante, destacamos a questio de
reorganizagao, flexibilidade dos planos de ensinos, vivemos na priética, a
reformulagdo e adaptagdo de novas metodologias no ensino, tanto no plano
tisico, quanto as alteragdes no proprio processo das aulas remotas, mudangas
constantes, redirecionamentos, sendo necessarios para se alcangar os objetivos
educacionais propostos.

Evidenciou-se a necessidade de formagdo continuada e em servigo que
atenda as peculiaridades, exigéncias de formagdo do(a) novo(a) pedagoga(a)
que o ERE faz ressurgir, com isso queremos enfatizar que um novo perfil
desse profissional precisa ser delineado em nosso projeto politico pedagogico.
Novas habilidades precisam ser implementadas para suprir a deficiéncia que
vislumbramos nesse momento.

5 Consideragdes finais

O Ensino Remoto foi a resposta das universidades publicas federais para dar
prosseguimento no percurso formativo de milhares de estudantes do Brasil,
condicionado por Decretos, Portarias, Instru¢des Normativas e Resolugdes
homologadas pelo Ministério da Educagao e, posteriormente, pelas instituigoes
de ensino superior.

Quando analisado o teor legal do ERE, observamos uma homogeneizagao
dos recursos educacionais a serem utilizados pelos professores em seus

70



componentes curriculares, prioritariamente, mediado pelas Tecnologias de
Informacgao e Comunicagao, ou seja, no mundo da virtualizagdo do ensino, a
recomendagdo foi a mesma para todos: a utilizagdo de ambientes virtuais de
aprendizagem e de variadas ferramentas digitais.

Com a pretensa ilusdo de que éramos plenamente capazes de desenvolver
o ERE, logo fomos apresentados a condigdes desiguais de oferta e acesso a
recursos tecnologicos de media¢ao pedagogica, resultado dos problemas
estruturais presentes na regiao do Alto Solimées que ao longo dos anos vem
interferindo substancialmente nas formas de oferta de um ensino publico
inclusivo e de qualidade.

Diante do exposto, as experiéncias com o ERE no Alto Solimdes
tornam-se propositivas, no sentido de reconhecer que professores e académicos
do INC estdo imersos em um contexto social, politico, econdmico, territorial
e cultural peculiar e diverso, que interfere nas condi¢des de oferta a Educagio
Superior. E s contribuiremos, de fato, com a transformagdo do estado das
coisas, quando compreendermos as especificidades de nossos territorios e
ouvirmos as vozes de nossa gente.

Nao sera um processo rapido, pois significa lutar para alterar a histdria da
humanidade, alicercada em um profundo contexto de desigualdades sociais.
Enquanto isso, como professores, devemos compartilhar desejos e sonhos,
superar nossas limitagdes, nos reinventando e ressignificando nossa pratica
docente, pois aprender a lidar com o novo, ora apresentado pelo Ensino
Remoto Emergencial, nos faz compreender os beneficios de fazer um novo
projeto de educagdo e buscar a motivagdo para engajar nossos estudantes a
lutar para a efetivagao de seus percursos formativos.
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Ilha Interdisciplinar de Racionalidade:

uma experiéncia de alfabetizacéo cientifica e
tecnoldgica na formacao de

professores de ciéncias

Kelly Caroline Oliveira
Ettore Paredes Antunes

Resumo

O presente capitulo relata uma experiéncia realizada inteiramente no formato
virtual durante uma disciplina do Ensino Remoto Emergencial (ERE), sobre
a construcao de quatro ilhas interdisciplinares de racionalidade centradas em
questdes sdcio-cientificas, desenvolvidas no contexto da formagéo inicial de
professores. Analisamos as atividades entregues pelos licenciandos ao longo
das etapas da metodologia sob a perspectiva da Alfabetizagao Cientifica e
Tecnoldgica (ACT), com foco especial no critério de articulagao de saberes
e valores que essa formagdo envolve. Também integramos ao relato nossas
percepcoes dos demais critérios presentes nos materiais produzidos, bem
como do alcance e desenvolvimento dos objetivos da ACT.

Palavras-chaves: Educacdo Cientifica. Ensino Virtual. Questdes socio-
cientificas.

73



Introducao

Qual formagdo os futuros professores de ciéncias devem receber para
promover uma educagio cientifica que contemple as demandas do século XXI?
Século este que se encontra imerso em problemas e desafios complexos de se
entender e sobretudo de se solucionar, tais como a pandemia por COVID-19.

Na oportunidade de ofertar uma disciplina em um curso de licenciatura
em Quimica em tal contexto, a pergunta que inicia este relato fortaleceu-se
em nossa experiéncia, resgatando consigo outras reflexdes: quais concepgoes
devem guiar os futuros professores de ciéncias de modo que eles conciliem o
curriculo a realidade dos estudantes? Quais vivéncias os licenciandos devem
possuir que os subsidiem a uma abordagem niao somente conceitual da
ciéncia, mas também atitudinal? Como prepara-los para promover um ensino
de ciéncias que permitira aos seus futuros discentes uma adequada leitura do
mundo atual?

Gerard Fourez, um filésofo da ciéncia que em seus escritos trouxe
importantes contribui¢des para o ensino de ciéncias, trazalgumas consideragoes
que utilizamos tanto como norte tedrico para este trabalho, como também
ofereceram o caminho metodoldgico. De acordo com o autor, em uma
sociedade traduzida por tecnologias intelectuais — como ele definiu as ciéncias
- aqueles que nao partilham dessa linguagem podem se ver tao indefesos
quanto analfabetos em um mundo dominado pela escrita (FOUREZ, 1995). E
seguindo essa logica que Fourez (1997) discorre sobre a visdo que possui para
o processo de educagdo cientifica, definindo como Alfabetizacao Cientifica
e Tecnolédgica (ACT) a formagao pela qual se visa desenvolver autonomia,
comunica¢ao e dominio dos sujeitos com a ciéncia, em que os conhecimentos
cientificos sdo socializados no mundo histérico real.

Essa forma de abordar a ciéncia visando o desenvolvimento de competéncias
a serem aplicadas pelos individuos em seus contextos de vida, configura-se
entdo como uma epistemologia que supera aquela onde reproduz-se uma
ciéncia neutra, descontextualizada e a-histérica. Portanto, conforme destacado
por Fourez (1997), surgem ai questdes ideologicas conflitantes relacionadas ao
compartilhamento de poder e a pratica da democracia. Por isso também, o
autor ressalta que a ACT refere-se a um grau de empoderamento dos individuos
e ndo ao desenvolvimento de habilidades isoladas, bem como atenta-se ao qué,
como e quem os conhecimentos cientificos pretendem alcangar.

Neste sentido, de acordo com Fourez (1994), a ACT possui razdes sociais
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para ser inserida no ensino de ciéncias, visto que repercute na formagdo de
cidadaos que, armados de um conhecimento integrado a realidade em que
se encontram, tornam-se mais autdnomos, participativos e conscientes
do seu papel diante das decisdes e problemas em sociedade. Mais ainda,
a ACT é guiada por razdes humanisticas por buscar o desenvolvimento do
ser humano em suas dimensoes histérica e epistemoldgica, de modo que ele
compreenda a ciéncia enquanto produto de construgdo social, a qual faz parte
- assim como ele - da histéria humana, sendo, portando influenciada pelos
fatores e condigdes da época. Também pela dimensao ética, porque a partir
de diferentes conhecimentos o individuo visualiza possibilidades de acao; e
cultural, reconhecendo que a ciéncia e a tecnologia fazem parte da historia
e seus significados, entre outras dimensoes também trabalhadas (FOUREZ,
1994).

Conforme comentado, a ACT visa desenvolver trés aspectos nos individuos
que refletem os objetivos centrais dessa formagdo: i) a autonomia, que consiste
na maior independéncia dos sujeitos diante dos cientistas quanto a selegdo,
compreensio e utilizagdo dos conhecimentos cientificos, bem como correto
entendimento das caracteristicas da ciéncia (sua natureza, produgio, difusio,
relagdes, etc); ii) comunicacdo, a qual subsidia os individuos de teorizagdes
(palavras, conceitos, representagoes mentais) a partir das quais pode transmitir
uma mensagem aos outros, expressando o que vivencia e o que pensa; iii)
dominio, referente as capacidades de agir, produzir e gerenciar, atreladas a
posse de determinado conhecimento. Portanto, para Fourez (1997), alguém
alfabetizado cientifica e tecnologicamente deve saber compreender e utilizar
a ciéncia para ndo somente se comunicar em sociedade, mas também para
posicionar-se ativamente nela.

Além disso, Fourez (1997; 1994) postula outros critérios assumidos pela
promogdo de uma alfabetizagao cientifica e tecnoldgica assume, tais como
o uso correto dos especialistas, das “caixas-pretas’, dos modelos simples e
interdisciplinares, das metaforas, das disciplinas cientificas, das tradugdes,
negociagdes e transferéncias de conhecimento, e da articulagao entre saberes
e decisao. No presente capitulo, descreveremos os resultados obtidos pela
experiéncia da disciplina do ERE na perspectiva apenas deste ultimo critério,
sobre a articulagdo de saberes e decisdo, relacionando-o em segundo plano
com os demais conforme se mostrem presentes.

Assim, sera dada especial atencéo ao critério de uso correto da articulagdo
de saberes e decisdes. De acordo com Fourez (1997; 1994), o critério refere-se a
integragdo e a contextualizagdo da ciéncia a vida didria, utilizada para resolver
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problemas concretos. Nas palavras de Fourez:

Os processos cientificos e tecnoldgicos sdo uma contribui¢io considera-
vel para os debates éticos e / ou politicos. Néo se trata de representagdes
cientificas ou tecnoldgicas que nos imponham um dia uma deciséo ética
ou politica, mas sim que nos deem elementos para compreender melhor
tanto as possibilidades que se oferecem as nossas liberdades, como as
consequéncias das nossas escolhas possiveis. (FOUREZ, 1994, p. 75)

Nessa perspectiva de entender melhor uma situagdo a partir dos
conhecimentos cientificos, o autor adiciona que é necessario que se articule
conceitos e modelos de diversas areas do conhecimento - bem como
valores, questdes éticas, politicas, sociais, etc - visando a constru¢do de uma
representagdo que possa aprimorar a compreensio do tecido complexo da
realidade, considerando que abordagens monodisciplinares e especializadas
mostram-se inadequadas neste sentido (MORIN, 2018; FOUREZ, 1995;
FOUREZ; MATHY; ENGIEBERT-LECOMTE, 1993). A construgdo dessa
representagdo interdisciplinar foi transformada por Fourez (1994) em uma
metodologia, com etapas e objetivos bem definidos, que denominou de Ilha
Interdisciplinar de Racionalidade (IIR).

Portanto, a IIR consiste em uma operacionalizacdo dos objetivos da
ACT, uma forma de se colocar em pratica as perspectivas epistemoldgicas e
pedagogicas que tal formagao busca. Ela é também considerada uma vivéncia
impar, a qual todos os professores de ciéncias deveriam ter acesso a0 menos
uma vez em sua formagao, visto que promove aos mesmos aptidao a abordagem
da complexidade do mundo, ensinando-os a dialogar com conhecimentos
para além dos da sua disciplina (FOUREZ, 1994).

Outro aspecto da formagdo de um professor de ciéncias que o autor
considera fundamental ser trabalhado, consiste na sua epistemologia, que deve
abarcar uma renovagdo na concep¢io de ciéncia em superagdo a perspectiva
positivista, tomando aquela enquanto produto da construgdo humana.
Cachapuz et al. (2005) concordam com o tedrico, realcando que essa mudanga
epistemologica atrela-se diretamente a uma mudanga de atitude em sala de
aula, culminando em préticas pedagdgicas que suscitarao maior interesse nos
estudantes uma vez que os ajudam a compreender os multiplos e complexos
problemas do seu dia-a-dia. Assim, os autores colocam que esse novo quadro
de referéncia, o qual propde que pense e se reflita na e sobre a ciéncia,
conduz a uma educagdo cientifica preocupada em desenvolver uma ética
da responsabilidade, que “é indispensavel para uma outra compreensao do
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conteudo cientifico, abandonando o factual, o episddico e melhorando, assim,
o entendimento da complexidade da construgdo do conhecimento cientifico”
(CACHAPUZ et al., 2005, p. 88).

Dessa forma a ACT e a IIR consistem em respostas a um s6 tempo
epistemoldgicas, pedagdgicas, metodologicas e politicas aos questionamentos
emergentes da nossa vivéncia, lancando luz para o desafio de ofertar uma
disciplina virtual no contexto de uma pandemia, e que compds parte da
formacao de professores que tdo logo atuardo no ensino de ciéncias.

Contexto

O presente trabalho tem como objetivo apresentar as contribui¢oes de
uma metodologia para o desenvolvimento da ACT de futuros professores,
no que tange ao critério de articulagdo de saberes e valores, bem como aos
objetivos centrais (autonomia, comunicagdo e dominio) dessa formagdo. A
metodologia, chamada Ilha Interdisciplinar de Racionalidade, foi aplicada
no curso de Licenciatura em Quimica, particularmente em uma disciplina
de cardcter optativo que teve como objetivo discutir aspectos histdricos,
filosdficos e socioldgicos da ciéncia. Nela, dividiu-se uma parte tedrica, onde
os capitulos iniciais do livro “A construcio das ciéncias: introducao a filosofia
e a ética das ciéncias” foram lidos e discutidos pelos licenciandos; e uma parte
pratica, onde a metodologia IIR foi aplicada.

A disciplina ocorreu em formato virtual por meio de recursos tecnologicos
tais como o Google Meet, utilizado nos encontros sincronos, e a plataforma
Google Classroom, na qual as atividades assincronas foram realizadas. Além
do docente responsavel pela disciplina, também participou uma mestranda
cumprindo o Estagio de Docéncia.

A turma, composta por 22 licenciandos, foi dividida em cinco equipes
de trés a cinco componentes cada. Ao longo das atividades, porém, uma das
equipes dividiu-se e seus integrantes reorganizaram-se nas demais, o que
resultou em quatro equipes ao final das atividades. Cada equipe elaborou a
sua propria IIR, com suas respectivas tematicas e problematicas. As tematicas
configuravam questdes sdcio-cientificas, que foram previamente identificadas
nos livros didaticos do ensino médio em resposta a preocupagdo de as IIR
estarem integradas aos curriculos de ciéncias. Assim, os temas “Farmacos
e Drogas”, “Seguranca Alimentar”, “Combustiveis Fosseis e Renovaveis” e
“Poluigdo Atmosférica” foram apresentados as equipes e cada uma decidiu
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com qual gostaria de trabalhar.

A metodologia IIR é composta por etapas (Quadro 1) que visam promover
a ACT considerando seus objetivos, critérios e demais pressupostos — como
as razdes sociais e humanisticas discutidas anteriormente. Tais objetivos sao
congruentes com os adotados para a disciplina do ERE em que esta experiéncia
foi realizada. Fourez et al. (1993) ressaltam que as etapas da IIR devem ser
tomadas como um guia e ndo como regras inflexiveis a serem seguidas a
qualquer preco; portanto, podem ser modificadas conforme a necessidade,
tempo e objetivos do professor que a estard mediando em sala de aula.

Quadro 1 - Etapas da metodologia Ilha Interdisciplinar de Racionalidade

proposta por Fourez e colaboradores (1993).

Etapas da Metodologia IIR

Descricao

0 - Definigao da situagao-problema da ITR

Levantamento, negociac¢ao e definigdo do
problema a ser trabalhado ao longo das
atividades

1 - Elaboragdo de um ‘clich€ da situagao

Levantamento das representagdes dos
participantes sobre o problema, a serem
apresentadas por meio de perguntas

2 - Elaboragao do panorama espontineo

Listagem dos atores envolvidos

Pesquisa de normas e condigdes impostas
pela técnica

Listagem dos jogos de interesse e das
tensoes

Listagem das caixas-pretas possiveis para o
problema proposto

Listagem de bifurcagdes

Listagem dos especialistas e especialidades
pertinentes

3 - Consulta aos especialistas e as
especialidades

Negociagdo e defini¢do dos especialistas

e especialidades a serem consultados

para obtengdo de respostas as perguntas
levantadas sobre o problema e consulta dos
mesmos por meio de entrevistas, troca de
e-mails etc.

78



Busca empirica de informagoes,
4 - Ir a campo envolvendo experiéncias proprias e
confronto com situagdes concretas vividas

Levantamento dos aspectos disciplinares
(conceitos, teorias, processos etc.)
relacionados ao problema

5 — Abertura aprofundada de algumas caixas-
pretas e descoberta de principios disciplinares

Elaboragao de um esquema a partir do qual
as questdes respondidas até entdo serdo
relacionadas e uma sintese parcial da IIR
serd feita

6 — Esquematizagao global da representagao

Pesquisa e leituras que contemplem as
perguntas e especialidades levantadas sobre
o problema

7 — Abertura de algumas caixas-pretas sem a
ajuda de especialistas

Elaboracio, de forma oral ou escrita, da
representacao interdisciplinar, por meio

de reflexdes e cruzamento das diferentes
informacgdes obtidas e discussoes realizadas
ao longo do processo

8 — Sintese da Ilha Interdisciplinar de
Racionalidade produzida

Fonte: Os autores (2021), adaptado de Fourez et al. (1993).

A maijoria das etapas descritas no Quadro 1 foi realizada ao longo de uma
semana, com exce¢do da Consulta aos especialistas e especialidades e a Sintese
da IIR produzida, onde para realizagdo de cada uma foram reservadas duas
semanas. Deste modo, realizava-se em geral um encontro semanal, onde
cada etapa era iniciada de forma sincrona para explicagdo e debates sobre
as atividades e, entre uma etapa e outra, havia momentos de conversa com
todas as equipes reunidas, normalmente no inicio de cada encontro geral,
denominados Encontros Sincronos da Turma (EST). Neles, conduziamos os
licenciandos a compartilharem suas vivéncias em cada etapa da IIR, a relatarem
quais dificuldades haviam enfrentado, bem como quais atividades foram para
eles instigantes de se realizar, entre outras reflexdes a respeito da metodologia
que surgiam espontaneamente, concercentes ao ineditismo das atividades
de cada etapa, o acesso a novas formas de ensinar, ao desenvolvimento da
autonomia (individual e também enquanto equipe) e ao aprofundamento
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nas problematicas. Cabe ressaltar que a experiéncia descrita neste capitulo,
a aplicagdo da IIR de maneira virtual, é uma experiéncia inédita e nao foi
encontrado na literatura relato semelhante.

As etapas 3 e 4, de busca de informagdes com os especialistas e ida a campo,
com vistas a resolugdo das perguntas levantadas e da situagao-problema de
forma geral, no contexto da pandemia por COVID-19, se deu exclusivamente
por via online, por troca de e-mails e mensagens no Whatsapp, bem como
através de Google Forms elaborados pelas equipes.

A depender de como se organiza e se estrutura a IIR, o professor que realiza
sua mediagdo pode solicitar materiais (questionarios, fichas, relatorios, textos
dissertativos, fotos, videos, gravacdes etc.) dos participantes como resultados
das etapas que vao sendo realizadas. Dentre as atividades entregues pelas
equipes de licenciandos ao longo das etapas — a saber, questionarios, relatério
e plano de aula - sdo utilizados neste relato apenas os escritos no plano de aula
final da disciplina. Os outros dados foram usados para dar suporte empirico
as percepcdes também relatadas, além de serem utilizados como instrumentos
avaliativos na disciplina.

Resultados e discussao

Como mencionado, o produto final da IIR consistiu na forma de uma
plano de aula, solicitado para fazer com que os licenciandos integrassem a
representacdo interdisciplinar construida por eles ao ensino de ciéncias.
Uma das equipes, apos as discussdes e pesquisas que realizaram ao longo
da metodologia em torno da tematica “Combustiveis Fdsseis e Renovaveis”,
postularam como objetivo geral “Compreender as relagoes das quimicas com
a tecnologia, economia, sociedade e meio ambiente do uso de combustiveis
fosseis e renovaveis”. Assim, pode-se perceber que, cientes dos didlogos entre
os conhecimentos cientificos e os problemas da sociedade - como a obtengao
de energia, para citar um exemplo dentro da problematica dessa equipe —, os
licenciandos planejaram diferentes atividades com o objetivo de fazer com que
os estudantes apreendessem a problematica em sua totalidade, considerando-a
ndo somente pela perspectiva cientifica — as reagdes quimicas de uma
combustao, por exemplo —, mas também percebendo as implicagdes sociais,
econOmicas e ambientais provocadas por ela.

Essa mesma equipe promoveu um debate abordando os tipos de fonte de
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energia, suas procedéncias, os recursos naturais explorados, bem como os
impactos ambientais dai decorrentes; nesse debate, os licenciandos elaboraram
algumas perguntas que direcionariam aos estudantes, como:

I. Com base no seu entendimento, qual a fonte de energia que mais
impacta o meio ambiente e por qual alternativa energética poderia ser

substituida?

II. Na sua opinido como a sociedade pode contribuir para a utilizagdo das

fontes de energia renovaveis? (Grupo 4, Plano de Aula)

Percebe-se que essas perguntas exigiriam dos estudantes a integragdo
de conhecimentos cientificos na tomada de decisdes, como para analisar
os procedimentos, reagdes quimicas e os gases poluentes gerados por cada
processo de produgdo energética e, entdo, indicar qual seria a alternativa de
produc;éo menos agressiva ao meio ambiente. Assim, embora este recorte nao
indique necessariamente que os licenciandos contemplam o critério de ACT
de articulagio entre saberes e decisdes, isto é, que eles sdo capazes de entender
e se posicionar em uma situacao com base em conhecimentos cientificos, é um
indicador de que os licenciandos ficaram cientes da necessidade de trabalhar
essa competéncia no ensino de ciéncias e a consideram atingivel.

Fourez (1997) discorre sobre essa problemadtica, defendendo que os
professores precisam reformular aquilo que consideram ensinavel em sala de
aula, de modo a abordarem nio somente conteudos cientificos, mas também
os demais aspectos de uma formagdo em ACT, como aqueles que capacitam
os individuos a selegdo e aplicagdo dos conhecimentos em outros contextos
para além dos disciplinares, socializando-os na vida real. Desta forma, pode-
se considerar o potencial da metodologia para ressignificar as concepg¢des
dos futuros professores quanto ao modo de enxergar a ciéncia, em uma
perspectiva epistemoldgica, assim como quanto ao modo de trabalhar com
ela em sala de aula, em processos pedagogicos. Por isso também o autor ja
associava as implicages da formagdo em ACT a formagdo de professores de
ciéncias, reconhecendo que dela decorrem compreensdes mais aprimoradas
do empreendimento cientifico que sdo cruciais para a inovagdo didatica no
ensino de ciéncias (FOUREZ, 2003; 1997).

A equipe que trabalhou o tema “Seguranga Alimentar” também construiu
objetivos no plano de aula alinhados ao critério da ACT de articulagao de
saberes e valores, tais como “Conhecer e saber diferenciar os alimentos
saudaveis dos ndo saudaveis’, “Valorizar as frutas da época de sua regidao” e
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“Aprender como higienizar os alimentos e como lavar as maos corretamente
antes das refei¢des” E relevante o caracter atitudinal dos objetivos postulados
pela equipe, que refletem concretamente o intuito dos licenciandos em articular
os conhecimentos cientificos selecionados — dentre eles estavam contetdos
sobre bactérias, digestao e higienizagdo — as agoes e situagdes da vida didria.
Além disso, também era um dos objetivos especificos do plano de aula da
equipe “Aprender as técnicas de plantagdo da horta sem agroquimicos’, o que
fortalece a promocao de integracgdo saberes e decisoes, neste caso relacionadas
ao cultivo do préprio alimento face aos riscos que a produgdo em larga escala
oferece a saude da populagdo pelo uso de agrotoxicos, por exemplo.

Vale ressaltar que as aulas planejadas pela equipe para integracdo da IIR
a sala de aula inclinavam-se a trabalhar para além dos aspectos conceituais,
focando principalmente no desenvolvimento dos estudantes de uma postura
critica, reflexiva e ativa diante da problematica. Deste modo, percebe-se que a
metodologia conduz seus participantes — sejam eles estudantes, professores
ou licenciandos - a um protagonismo que por vezes lhes é negado ou nio é
estimulado no processo de ensino-aprendizagem em ciéncias.

Em se tratando de licenciandos, uma formagdo pautada na racionalidade
técnica que o toma como mero reprodutor dos conhecimentos cientificos
certamente ndo oportuniza momentos para torna-lo agente ativo, critico e
criativo. Conforme denunciou Fourez (2003) e muitos estudos posteriores
vieram para expor essa lacuna na formacgao de professores de ciéncias, esses
profissionais nao estdo sendo formados para refletir sobre a ciéncia que
ensinam, em seus aspectos epistemologicos, histéricos e sociais; Silva (2014),
por exemplo, observa como as discussdes sobre a natureza da ciéncia na
formac¢ao de professores de Fisica estdo presentes na forma de uma tunica
disciplina ao longo de todo o curso de licenciatura em diversas instituigoes
de ensino superior do Brasil. No contexto de nossa experiéncia, a disciplina
ofertada visava promover discussdes tedricas e atividades praticas de reflexdo
sobre a histdria, filosofia e sociologia da ciéncia. Assim, a IIR funcionou como
um eficiente instrumento dessa formacdo, em especial porque, associada a
discussdo de questdes sdcio-cientificas, incitou os licenciandos ao debate sobre
a ciéncia, seu processo de produ¢do bem como as relagdes que mantém com
a sociedade.

Ao longo da disciplina, pudemos observar, em diferentes momentos e
posturas dos licenciandos, esse protagonismo frente a problematicas sdcio-
cientificas com vistas a tomada do conhecimento cientifico como meio para o
alcance de solugdes. A situagdo-problema da equipe de “Seguranca Alimentar”,
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por exemplo, ndo somente centrava em compreender a realidade de forma mais
sistémica, como também voltava-se para a busca de uma resolugao do problema
levantado. A equipe de “Polui¢do Atmosférica’, que relacionou sua situagao-
problema a questoes de saneamento basico em Manaus, tinha como um dos
objetivos no seu plano de aula fazer com que o estudante pudesse “Identificar
como se pode separar os lixos um do outro segundo a sua natureza’, no qual
percebemos uma preocupagao dos licenciandos em desenvolver atitudes
conscientes na turma pautando-se em conhecimento cientifico, cientes de que
para cada tipo de residuo sélido existe um tratamento e destino especifico.

No mesmo sentido, a equipe de “Combustiveis Fosseis e Renovaveis”
tinha como um dos objetivos da aula “Produzir solugdes sustentaveis”
que entendemos, analisando as atividades planejadas - tais como o debate
sobre o uso de combustiveis fosseis nas comunidades tradicionais da regiao
amazOnica, algumas perguntas de mediacéo e de avaliagéo - referir-se
ao levantamento de hipoteses, ideias e sugestoes que configurassem alternativas
positivas a esse problema. Neste ponto, é relevante destacar a preocupacio dos
licenciandos e aproximacao da problematica com a realidade local, o que pode
agregar maior significado a abordagem dos conhecimentos cientificos quando
trabalhados em sala de aula com estudantes reais — nortistas de descendéncia
caboclaeindigena - que, consequentemente, podem sensibilizar-se e identificar
com os problemas discutidos e, sobretudo, acrescentar ricamente a discussdo
com sua experiéncia e conhecimento prévios.

Desta forma, o critério de articulacao de saberes e valores se faz muito
presente, refletindo-se nessa tomada de consciéncia do que é possivel ser feito
a partir da aplicagdo de conhecimentos cientificos em resposta aos problemas
concretos e contextualizados na realidade. Como Fourez (1995) destaca:

Na medida em que a ciéncia é sempre um “poder fazer’, um certo
dominio da Natureza, ela se liga, por tabela, ao poder que o ser humano
possui um sobre o outro. A ciéncia e a tecnologia tiveram uma parte
bem significativa na organizacao da sociedade contemporénea, a ponto
de esta ndo poder prescindir das primeiras: energia, meios de trans-
porte, comunicagoes, eletrodomésticos etc. O conhecimento é sempre
uma representagdo daquilo que é possivel fazer e, por conseguinte,
representacao daquilo que poderia ser objeto de uma decisdo na
sociedade. (FOUREZ, 1995, p. 207)

E essa socializagdo da ciéncia na sociedade contemporanea, empreendida
pelos individuos nao cientistas por meio da compreensao, sele¢do, utilizagao
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e aplicacdo das representagdes cientificas e tecnoldgicas a que se refere a
emancipagdo buscada pela ACT. O caracter emancipatério dessa formagao
também se relaciona com outros critérios postulados por Fourez (1997; 1994)
que discorrem sobre uma maijor independéncia dos cidaddos para com os
cientistas, bem como para com os conceitos, modelos e materiais mais abstratos
e especificos de uma disciplina - denominados de “caixas-pretas”. Assim, eles
podem ser percebidos no desenvolvimento de criticidade e discernimento
para com a ciéncia e os cientistas, a partir da onde se sabe como, quando e em
que meios consultar e aprofundar-se em informacdes confiaveis advindos dos
conhecimentos cientificos.

Os relatos apresentados acima podem, neste sentido, se configurar
como evidéncias de que tais critérios foram explorados ao longo das atividades.
Em uma conversa final que tivemos com a turma sobre a vivéncia e percep¢ao
que tiveram da metodologia — que de forma unanime lhes era inédita -,
foi relatado por alguns licenciandos a oportunidade de poder perceber os
diferentes pontos de vista que os especialistas (pesquisadores e profissionais
de areas distintas, trabalhadores auténomos, funcionarios publicos, entre
outros) possuiam sobre a situagdo-problema, bem como os limites e diferentes
abordagens de suas respostas as perguntas a eles destinadas. Também relataram
como foi perceptivel que a fala de alguns especialistas ultrapassava sua area de
formacao e dialogava com outras dimensoes do problema e, por outro lado, a
de outros se via restrita e reduzida a perspectiva de sua area. Com esses relatos,
pudemos perceber, além de evidéncias da contempla¢io dos critérios da ACT,
certa conexao com a parte tedrica da disciplina que abordou sobre paradigma,
interdisciplinaridade, traducéo, explicagdo, reducio, tecnocracia, entre outras
questdes epistemoldgicas.

A interdisciplinaridade, configurada conforme Fourez (1994) pela
abordagem de multiplos enfoques para a resolugdo de um problema concreto,
fez-se muito presente nas discussoes das equipes, nas perguntas elaboradas,
bem como nos seus planos de aula; consideramo-la também como uma
evidéncia do bom uso das “caixas-pretas’, refletido no aprofundamento
seletivo e consciente nos modelos disciplinares necessarios para responder
a problematica. Ainda, consideramos a abordagem interdisciplinar
realizada pelas equipes como evidéncia do bom uso e criagdio de modelos
interdisciplinares (as Ilhas Interdisciplinares de Racionalidade), outro critério
postulado por Fourez (1994) que
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trata-se de inventar, diante de um projeto, uma modelagem adequada,
bastante simples, mas utilizando conhecimentos de diferentes discipli-
nas - e também do conhecimento do cotidiano - essenciais nas prati-
cas concretas. Notemos de passagem que, em geral, “ndo se trata aqui
de «descobrir» uma teoria ou de um modelo, mas - como sempre na
ciéncia, mesmo que tenha sido esquecido - de inventar uma teorizagao
adequada com referéncia ao projeto. (FOUREZ, 1994, p. 69)

Assim, os licenciandos selecionaram conceitos e modelos de diferentes
disciplinas considerados por eles necessarios para abordar em sala de aula
durante a integragdo da IIR ao curriculo de ciéncias. Como exemplo cita-se
o conteudo estruturado pela equipe de “Combustiveis Fosseis e Renovaveis”
em seu plano de aula, no qual foram abordadas unidades tematicas de
disciplinas como Quimica, Biologia, Geografia e Sociologia para construir
uma representacdo adequada sobre a problematica por eles definida. As
demais equipes, com exce¢do de “Farmacos e Drogas” - que ficou muito
centrada sobre na Quimica -, também se preocuparam em compor, dentre o
conteudo programatico do seu plano de aula, conceitos e modelos de outras
disciplinas, bem como planejaram atividades que conduzissem a discussoes
sobre questoes éticas, politicas e culturais relacionadas aos temas, conceitos e
objetivos da aula.

Como comentado naintroducéo, os trés aspectos — autonomia, comunicagio
e dominio - sdo considerados pela visdo foureziana como objetivos centrais
da alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica, para os quais a IIR volta-se como
um percurso metodoldgico destinado a desenvolvé-los. Assim, ACT e IIR
interagem e se complementam enquanto faces epistemoldgicas e metodoldgicas
de uma educacéo cientifica emancipatoria, alinhada as demandas de formagao
do século XXI e integrada a realidade dos estudantes.

Sabendo disso, Milare, Delgado e Orzari (2019) relataram a aplicagdo
da metodologia IIR também em um curso de licenciatura em Quimica,
concluindo que a vivéncia dos licenciandos ao longo das etapas da metodologia
possibilitou o alcance e desenvolvimento da autonomia e da comunicac¢éo dos
licenciandos. Apesar de termos focado, neste trabalho, na analise do alcance
do objetivo de dominio, também relataremos recortes que consideramos ser
indicios da mobilizagdo e desenvolvimento dos demais objetivos da ACT -
autonomia e comunica¢ido — promovidos por meio da constru¢io da IIR.
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Autonomia

A selecao dos especialistas e especialidades pertinentes a compreensio e
resolucao da problematica — onde ressaltamos que todo o processo de selecdo
e busca de contatos partiu dos licenciandos, isto é, ndo houve influéncia de
nossa parte na escolha dos especialistas e também néo indicamos contatos
a serem consultados - resultou em alcances notaveis como entrevistas com
professores, psicdlogos, pesquisadores da UFAM reconhecidos na area, bem
como feirantes, distribuidores de alimentos, donos de restaurantes, entre outros
especialistas que associavam-se a problematica da IIR. Como pode ser visto,
as equipes consultaram especialistas pertinentes as suas IIR e problematicas,
reconhecendo como tal ndo somente pessoas diplomadas, como também
aquelas com conhecimento de vida sobre assunto, tal como assim Fourez et al.
(1993) recomendam.

Optamos por deixar os licenciandos construirem as situagdes-problema,
e ndo impo-las enquanto ministrantes da disciplina; o que contribuiu para
que os mesmos desenvolvessem maior independéncia ao longo do processo. E
importante destacar, porém, que no inicio foi necessaria uma maior mediagao
e instigacao de nossa parte para que eles embarcassem em um debate profundo
(com resgate de experiéncias e conhecimentos prévios, por exemplo) e em
levantamento de ideias para a situa¢ao-problema. Dessa forma, nos primeiros
ESE - referentes a primeira etapa da IIR de defini¢do da problematica inicial
—, para os quais tinhamos em torno de 1h30min com cada equipe, passivamos
os primeiros 30 minutos em uma mediagao constante, direcionando reflexdes
aos licenciandos para que a partir delas eles comegassem uma discussdo que
culminaria no levantamento de uma situagao-problema.

Acreditamos que esse cendrio se deve ao fato de os licenciandos, advindos
diretamente da cultura escolar do ensino médio, em que passam a maior
parte do tempo ouvindo passivamente, ndo estarem ambientados com a
pratica de debater e questionar-se sobre alguma tematica, especialmente uma
questdo socio-cientifica. Concordamos com Devegili e Lawall (2019) quando
ressaltam que o exercicio de perguntar deve ser bem trabalhado na formagao
de professores, posto que consiste em uma pratica fundamental em sala de
aula, instaurando o processo de mudanga conceitual, bem como fomentando
diversas conexdes entre o conhecimento cientifico e as dimensdes sociais,
economicas e politicas da vivéncia dos estudantes.

A elaborag¢do do plano e selecio dos conteudos também mostrou-se um
bom indicio do desenvolvimento da autonomia por parte dos licenciandos.
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Disponibilizamos um modelo de plano de aula que continha as instru¢des do
que nele deveria constar (tema e quantidade de encontros da aula, objetivos,
conteudo, estratégias de ensino e avaliacdo), que foi seguido por todas as
equipes como padrio para a elaboragdo da atividade. Em virtude da qualidade,
criatividade e alinhamento dos planos de aula aos critérios da ACT - conforme
abordado anteriormente -, consideramos que os licenciandos demonstraram
uma boa analise dos conhecimentos cientificos e selecdo daqueles que seriam
uteis enquanto meios para negociagdo e agdo que objetivavam trabalhar em
suas aulas.

Comunicacao

Os licenciandos estabeleceram didlogos proveitosos com os especialistas
por partilharem da mesma linguagem que eles, e puderam também fazer
uso correto dos mesmos em termos de analise critica, selecio e aplicacdo das
informagdes por eles fornecidas.

Houve a aproximag¢do do tema e problemadtica a realidade local,
como pode ser percebido na situagdo-problema da equipe de “Seguranga
Alimentar”: “Considerando o fato de que em Manaus, geralmente nao sabemos
de onde vem, como sdo transportados e armazenados nossos alimentos como
peixes, legumes e frutas etc., como podemos garantir a rastreabilidade desses
alimentos?”. E também na situagdo-problema da equipe de “Combustiveis
Fosseis e Renovaveis’, a saber: “Por que os combustiveis renovaveis ainda
sao pouco utilizados? Em especial na regido amazonica?”. Ainda sobre essa
aproximagao, percebemos alguns indicadores de discussdes contextualizadas
promovidas pelas equipes, como a de “Combustiveis Fosseis e Renovaveis,
que debateram sobre a relacdo do tema com as comunidades tradicionais da
Amazonia - como o uso do diesel para obtengdo de energia ou paralocomogao
nos rios. A equipe de “Poluigdo Atmosférica’, por sua vez, relacionou o
problema a realidade do saneamento basico nos bairros periféricos de Manaus.
E, ainda, a equipe de “Farmacos e Drogas” trouxe questdes sobre a relagdo do
trafico com a manuteng¢do da economia nos bairros e a violéncia urbana que
observam em seu dia-a-dia.

Dominio

Uma vez que nas etapas de elaboragdo do cliché da situagao e
do panorama espontineo, as equipes aprofundaram-se nas discussoes
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sobre a problematica inicial que haviam definido anteriormente, houve o
aprimoramento da leitura do mundo, pela qual os licenciandos reconheceram
sua complexidade e oportunidades de participagdo e ativismo por meio do
conhecimento. Pudemos perceber que os licenciandos foram tomando
consciéncia de forma gradual que aquilo com o que estavam trabalhando
envolvia mais elementos, variaveis, atores e fatores do que sabiam ou haviam
imaginado, assim como também relacionava-se com outras problematicas.

Houve a elaboragdo de situacdes-problema que buscavam
explicitamente o alcance e/ou desenvolvimento de uma solugao, como foi o
caso da equipe de “Seguranca Alimentar”: “Considerando o fato de que em
Manaus, geralmente ndo sabemos de onde vem, como sdo transportados
e armazenados nossos alimentos como peixes, legumes e frutas, etc. Como
podemos garantir arastreabilidade desses alimentos?”. Conforme destacado por
Fourez (1994, p. 62), “o que proporciona sentido a teorizacao é a maneira pela
qual ela engendra possibilidades individuais e sociais”; assim, um dos intuitos
em se construir uma representacdo sobre determinada situacdo consiste, na
perspectiva da ACT, em visualizar possibilidade para atuar sobre ela, alterando
seu cenario, qui¢a melhorando-a por meio da resolu¢do de uma problematica
nela encontrada. Nesse sentido, consideramos a busca por solu¢des firmada na
situagdo-problema de uma IIR como um exemplo do desenvolvimento dessa
competéncia pelos licenciandos durante nossa experiéncia.

Por fim, tentou-se mostrar, estruturando através da categorizagdo de
posturas comuns percebidas nos licenciandos ao longo da metodologia e
descrigdo de exemplos, evidéncias da mobiliza¢do e desenvolvimento das
competéncia da ACT por meio da IIR no contexto da formagdo inicial de
professores.

Consideracgdes finais

Nossa experiéncia centrou-se sobre os dois primeiros aspectos da ACT na
formagao de professores de ciéncias: a epistemologia e a interdisciplinaridade,
e percebemos que a vivéncia na metodologia da IIR proporcionou aos
licenciandos uma abordagem da ciéncia de forma mais contextualizada,
discutindo-a no interior de problemdticas reais e locais. Em parte, isso se
deve as tematicas das IIR elaboradas, que giravam em torno de questdes
socio-cientificas, contribuindo para o debate da relagdo direta entre ciéncia e
sociedade. Por outro lado, as etapas da IIR constituem um percurso ideal para
reflexdes e debates sobre esses aspectos.
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A formagdo em ACT de futuros professores de ciéncias por meio da
metodologia IIR possibilita, portanto, compreender as problematicas socio-
cientificas a partir da leitura correta dos codigos (teorias, modelos, equagdes,
conceitos etc.) através dos quais elas traduzem-se em nossa sociedade
contemporanea, com consciéncia das implicagdes politicas, econdmicas e
culturaisnelasenvolvidas;analisar criticamente asinformagdes disponibilizadas
e por vezes bombardeadas a nds diariamente (pela midia, redes sociais etc.)
e saber onde encontrar informagdes confiaveis; e agir de forma inteligente,
fazendo frente aos problemas complexos que se mostram, seja enxergando-o
por mais de uma perspectiva, seja participando ativamente da busca por
solugdes e mitigagdes do mesmo. Trata-se, entdo, de competéncias para além
da simploria assimilacdo de um contetdo cientifico formulado ha décadas e a
sua reprodugdo em sala de aula; sdo movimentos necessarios para se compor o
repertdrio profissional de conhecimentos docentes e para a construgdo de um
novo paradigma no ensino de ciéncias.
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Narrativas (auto)biograficas da docéncia
em tempos de Ensino Remoto Emergencial

Felipe da Costa Negréao

Resumo

O texto é um convite a reflexdo acerca da experiéncia vivenciada durante
a disciplina de Educagdo Ambiental do curso de Pedagogia, ofertada em
semestre especial, por meio do Ensino Remoto Emergencial (ERE). A escrita
deste capitulo ancora-se nos principios da Pesquisa Narrativa, que tem como
sujeito do estudo o préprio investigador, assumindo a figura de ator-autor
da propria histéria. A experiéncia narrada refor¢a os objetivos da Pesquisa
Narrativa, pois decorrem do processo de autorreflexdo e autoformagao,
permitindo que ao narrar os episodios vividos no contexto da disciplina de
Educagdo Ambiental, seja possivel pensar e repensar acerca da forma como
esta foi conduzida, despertando novas aprendizagens e possibilidades do
trabalho pedagodgico por meio das tecnologias. Os resultados evidenciam uma
reconstitui¢cdo da identidade docente, dominio das tecnologias e reforcam o
impacto da dialogicidade no contexto do ERE, ao descrever narrativas, desafios
e possibilidades de um ensino de qualidade, mesmo através de telas.

Palavras-chave: Pesquisa Narrativa. Educagdo Ambiental. Tecnologias
Digitais. Formagédo de Professores.
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Primeiras palavras

Na escrita de si residem sentimentos de delicias e dissabores. Se por um
lado o exercicio de autorreflexdo produz desconforto e incertezas, também
nos acresce da possibilidade de aprender consigo mesmo, revivendo e tecendo
inferéncias sobre as proprias experiéncias. Na escrita de si é necessario assumir
aresponsabilidade em ser ator-autor da prépria histdria, ciente de que o trajeto
trilhado serd contado e ressignificado por meio de uma narrativa coesa e
repleta de sentidos que nos convidam a pensar sobre si, aqui em especial, no
campo da educagao.

Ser ator-autor na perspectiva do trabalho autobiografico sugere a acao de
reconstituir aquilo que penso ser significativo para revelar e compreender o
que me tornei a respeito de competéncias, habilidades, intencoes, objetivos,
projetos de vida e valores que tenho sobre mim e sobre os outros (JOSSO,
2010). A escrita autobiografica é uma atividade formadora que nasce no
questionamento sobre si e nas relagdes que desenvolvemos em nosso meio

social.

O objetivo deste texto é compartilhar narrativas autobiograficas acerca da
experiéncia vivida na condugao da disciplina de Educa¢gdo Ambiental durante
o Ensino Remoto Emergencial (ERE), uma vez que a partilha de histérias de
vida permite refletir e avaliar o proprio percurso, ou seja, autoformar-se, pratica
inerente e muito necessdria na docéncia universitdria. Além disso, convida
o leitor a se perceber dentro da histdria, posto que em algum momento, a
narrativa pode apresentar similaridades com lugares e experiéncias também e
tao bem vivenciadas (MORAES, 2000).

O texto possui um marco temporal, pois conta, reconta e ressignifica um
periodo especial de trabalho na Universidade Federal do Amazonas (UFAM),
em especial, na conducio da disciplina de Educacdo Ambiental do curso
de Pedagogia da Faculdade de Educagao (FACED). A demarcagio dessa
temporalidade destaca-se na experiéncia narrada, permitindo compreender
os desafios e entraves vivenciados no ano de 2020, contudo durante a escrita
serd possivel evidenciar experiéncias passadas, atuais e futuras, uma vez que a
transicdo na temporalidade “enseja uma mutua explicagdo e re-explicagao de
histérias a medida que a investigagdo avanga” (CLANDININ; CONNELLY,
1995, p. 21).

O professor ao narrar sua historia torna-se autor e protagonista, atribuindo
sentido, significdncia e propdsito as proprias experiéncias (FIORENTINI,
2006). O “caminhar para si” através da perspectiva autobiografica permite
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diferentes significagdes a partir da pratica de reflexdo e autoavaliagido das
experienciagoes ao longo da vida (JOSSO, 2004), refor¢ando a ideia de que “é
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica” (FREIRE, 2019, p. 40).

Este texto é um convite a reflexao sobre o ERE na UFAM a partir da histéria
aqui contada e ressignificada através da Pesquisa Narrativa. Uma historia
repleta de personagens, agoes, limites e possibilidades que se entrecruzam ao
enxergarem as potencialidades de um ensino através das telas do computador.
Um marco histérico-social que compde a trajetéria de um professor no inicio
de sua carreira docente.

O Método (Auto)biografico

A Pesquisa Narrativa tornou-se um procedimento metodologico que
evidencia a dimensao subjetiva do sujeito. Sendo assim, o individuo transpassa
de objeto de analise para ser seu proprio processo de investigagdo. Em
educacgao, a Pesquisa Narrativa contribui na compreensao da forma como os
docentes dao sentido a sua profissdo e ao trabalho pedagdgico desenvolvido
em diversos contextos (BOLIVAR; DOMINGO; FERNANDEZ, 2001).

O uso desse tipo de pesquisa no campo da educagdo permite que as
representagdes e experiéncias dos professores sejam postas em evidéncia,
assegurando seu protagonismo e a consolidagdo de sua identidade profissional,
bem como os ciclos de vida e autoformacio (SOUZA, 2004).

Uma abordagem (auto)biografica exige que o pesquisador se aproprie
da narrativa de vida como objeto de reflexao e formacao (GUIMARAES,
1997). Por isso, este estudo é composto por narrativas pessoais acerca da
experiéncia na condugao do ERE, oportunizando uma tomada de consciéncia
dos processos formativos e profissionais que constituiram minha identidade
profissional frente aos desafios da docéncia em tempos de pandemia.

O contexto ao qual se insere esse estudo é a oferta especial da disciplina de
Educagdo Ambiental, ofertada apds inumeros levantamentos e discussdes no
Colegiado do curso de Pedagogia em que percebeu-se o nimero expressivo de
estudantes que necessitavam cursa-la.

A narrativa (auto) biografica foi organizada a partir do resgate de
memorias, registros e anotagdes pessoais acerca da experiéncia em ministrar
tal componente curricular em um ano atipico em que um virus assolou a satide
publica, educagdo e economia e no campo ambiental, assistimos a cenas cruéis
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de desmatamento e queimadas na Amazonia e no Pantanal.

Os resultados dessa viagem interna desvelam o profissional em constante
formacédo frente aos desafios da docéncia por meio de telas, de modo que é
recorrente a vulnerabilidade enquanto pesquisador, posto que as histdrias
secretas de uma experiéncia particular ganham espago publico, sendo
impossivel camuflar ou silenciar vivéncias, ou muito menos apresentar um self
perfeito, planejado e moralizante (CLANDININ; CONNELLY, 2011).

Ensino Remoto Emergencial: narrativas, desafios e
possibilidades

A disciplina de Educagdo Ambiental possui 60 horas/aula e objetiva discutir
a educagdo publica diante das questdes ambientais visando a inclusio da
educagao ambiental no curriculo escolar. A ementa da disciplina recomenda
que o estudante conheca as diversas concepgdes, tendéncias e politicas publicas
de Educagao Ambiental, compreendendo os conceitos de sustentabilidade,
pertencimento e qualidade de vida associados as praticas pedagogicas na
escola publica.

O planejamento da disciplina foi delineado a partir do estudo profundo
da ementa e das referéncias indicadas no Projeto Politico de Curso (PPC)
de Pedagogia. Além disso, buscou-se textos assinados por autores do Norte,
evidenciando a necessidade de dar voz e vez aos tedricos nativos que conhecem
bem a Amazonia e suas especificidades. Por ser a primeira vez na condugio
desta disciplina, recorri a pesquisadores e colegas de outras instituigdes a fim
de discutir temas ambientais e a melhor forma de sistematizar o conteido em
aulas sincronas e assincronas.

A definicio de contetidos a serem trabalhados de modo sincrono ou
assincrono foi um acerto, nesse periodo especial, contudo é notério que
o nimero de participagdes nas aulas assincronas é inferior aos das aulas ao
vivo via Google Meet. Para o proximo semestre, entendo que as aulas gravadas
devem ter carga-hordria inferior, uma vez que a interagdo e dialogicidade
presente nos debates e discussdes sincronos sdo essenciais para o processo

formativo do pedagogo.

A interagdo e os didlogos foram mediados pelo chat e também com a
participacdo massiva dos estudantes via microfone. Recordo-me que as
primeiras aulas ainda me inquietavam por ndo poder exigir a camera ligada.
Esse ponto, inclusive, deve ser discutido e pensado, ndo apenas por questoes

94



normativas, mas evidenciando razdes pedagdgicas e sociais acerca da
importancia de ser visto. Com o tempo, tracei estratégias de participagdo a fim
de ter a certeza de haver alguém do outro lado da tela.

A experiéncia docente é marcada por dilemas, com isso novas estratégias
tendem a surgir mediante aos desafios que somos expostos. No que tange a
experiéncia com Educagdo Ambiental, adotei o uso da Google Classroom
enquanto repositério de materiais. A medida em que as aulas iam acontecendo,
as unidades na Gclass eram disponibilizadas, evitando que o aluno sentisse
sobrecarga de contetdo, como aconteceu em outras disciplinas. Inclusive, a
decisdo de abrir as unidades semanalmente foi acertada em comum acordo
com a turma. A dialogicidade é sempre necessaria, nesse periodo especial nao
seria diferente.

“Vamos la pessoal?”. Era assim que iniciava todas as aulas, as quartas-
feiras, dia marcado por chuvas e ventanias, era raro ndo chover as quartas,
ocasido que impactava na conectividade dos alunos e, por vezes, até na minha.
As condi¢oes climaticas também estiveram na mesa do debate no ERE, afinal
precisamos da internet para executar nosso planejamento. Em linhas gerais,
penso que conseguimos lidar com esse fato, mas ainda assim se mostra um
entrave na vida de muitos académicos, acentuando as desigualdades sociais. A
qualidade da internet deve ser ponto de aten¢io para o proximo semestre, nao
se pode negar. Por isso, em consonancia com a turma, todas as aulas sincronas
eram gravadas e disponibilidades na sala virtual, permitindo que os estudantes
com racionamento de internet no momento do ao vivo, pudessem ter acesso
ao conteudo ministrado.

O processo avaliativo da disciplina foi pensado levando em consideragio a
quantidade de alunos matriculados e os desafios do ensino remoto. Por isso,
optou-se por trabalhar somente com duas notas. A primeira nota foi composta
por 10 atividades disponibilizadas no Google Forms ao término de cada aulaea
segunda nota referiu-se a escrita de uma anélise de produgéo audiovisual sobre
Educagao Ambiental no formato de resumo expandido.

As atividades no Google Forms tiveram a inten¢do de dialogar com o
estudante acerca do conteido previamente ministrado. Logo, pensou-se em
questdes abertas que permitissem o exercicio reflexivo, nao somente o dominio
tedrico dos conteudos ministrados, mas a esséncia de reconhecer o impacto
dessa disciplina no processo formativo do pedagogo. As questdes reforcavam
o assunto exposto na aula sincrona ou assincrona, contudo levava o estudante
a pensar sobre, tomando como partida sua propria realidade, comunidade e o
proprio cenario brasileiro, reiterando que a disciplina foi ofertada em um ano
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muito dificil para o meio ambiente, tendo em vista as queimadas criminosas
na Amazonia e no Pantanal.

Um diferencial do questionario era a possibilidade do estudante avaliar a
aula ministrada, permitindo que o exercicio do replanejamento fosse possivel.
Afinal, como saber se estou indo bem, sem a abertura para o feedback do
aluno? Em todos os questionérios havia um “espaco livre” para o aluno expor
comentdrios, sugestoes e reclamacoes acerca da disciplina.

O feedback do aluno é importantissimo, seja no modelo presencial, seja
no ensino remoto. E fundamental que o docente compreenda a necessidade
de ouvir os estudantes. Embora haja arcabougo tedrico para ministrar
determinados contetdos, é essencial que tenhamos maturidade para receber
criticas e sugestdes de nossos estudantes. Nao somos perfeitos. E quando o
aluno ¢ ouvido, o clima da sala de aula, mesmo remotamente, torna-se mais
leve e propicio para o desenvolvimento de novas aprendizagens.

Dos feedbacks recebidos através dos formularios, destaco a flexibilizagao
nos prazo de entrega das atividades. A priori, as atividades deveriam ser
entregues até o final do dia, exigindo que o estudante ao término da aula,
logo respondesse o solicitado. A principio, pensou-se nessa estratégia para
assegurar a presenca do aluno, o envolvimento e participagdo na disciplina de
Educagao Ambiental. Com o passar das aulas, notei o decréscimo de estudantes
concluintes das atividades, o que nao era bom, tendo em vista as diversas
dificuldades enfrentadas pelos discentes, e até mesmo a necessidade de assistir
a gravagao da aula novamente para tomar notas ou refor¢ar a compreensao de
determinado conceito.

Se por um lado a didatica, os conteudos e a organizagao da disciplina estava
agradando os estudantes, por outro o prazo apertado inviabilizava o alcance
a todos, mesmo que o carater das atividades fossem reflexivos e com questoes
“simples” de responder, ainda assim, mostrou-se necessario o replanejamento.
Comisso,a entrega dos exercicios passou a ser até o fim de semana, aumentando
expressivamente o numero de estudantes concluintes, sem apresentar prejuizo
no andamento da disciplina e na participagdo dos mesmos.

Outro feedback emitido pelos alunos diz respeito ao estudo individual,
por tantas vezes ndo priorizado na academia, uma vez que muitos alunos se
contentam com o saber adquirido apenas em sala de aula. Na disciplina de
Educagdo Ambiental, os textos basicos e complementares eram postados na
sala virtual com antecedéncia, de modo que os estudantes pudessem fazer a
leitura previamente.

Vale ressaltar que todos os textos passaram por um arduo processo de
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curadoria, de modo que foi analisado desde a quantidade de paginas até mesmo
a escrita do material, visando deixar o processo de estudo individual acessivel
e prazeroso. Nesse sentido, os alunos evidenciaram em seus comentarios que
buscaram adotar uma rotina de estudo, uma vez que perceberam ser essencial
a leitura prévia para o entendimento total do contetido ministrado nas aulas
sincronas e assincronas.

Um outro destaque refere-se a participacdo de convidadas externas da
UFAM, conduzindo falas especificas acerca do Pertencimento Ambiental e os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), de modo que a discussao
toma outras propor¢cdes quando colocamos profissionais de diferentes dreas
para o debate sobre o papel da Educagdo Ambiental na escola. Na reta final da
disciplina, tivemos a participacdo de representantes do Instituto Manaus Lixo
Zero, onde conhecemos o trabalho essencial dos catadores de lixo de nosso
municipio, descobrindo estratégias e possibilidades de contribui¢do com a
causa.

A duragdo das aulas também apareceu como feedback dos estudantes,
de modo que optamos por trabalhar entre uma hora e uma hora e meia
para as aulas sincronas, levando em consideragdo a socializagdo do tema e
a participac¢ao dos estudantes por meio de perguntas e interagdes, enquanto
as assincronas tiveram duracio de quarenta a cinquenta minutos, sempre
contendo um desafio a ser respondido nos comentarios da Gclass.

A disciplina contou com um aula assincrona gravada em pontos especificos
da cidade de Manaus, que oportunizou aos estudantes conhecerem espagos nao
formais em que poderiamos desenvolver aulas de Educagdo Ambiental. Sendo
assim, percorri o Museu da Amazonia (MUSA), Parque Estadual Sumauma
e o Corredor do Mindu, dispondo de uma cdmera na mao, mascara e alcool
em gel. Em situagdes normais, tal pratica seria exercida com os estudantes, de
modo que desenvolvessem agdes lidicas nesses ambientes a fim de clarificar as
possibilidades de trabalho pedagogico em espagos nao formais.

A aula de Educa¢ao Ambiental em espagos nao formais obteve o maior
indice de participa¢ao dos estudantes por meio dos comentarios na Gclass.
Muitos destacaram que a gravagdo oportunizou o descobrimento de tais locais
da cidade, evidenciando possibilidades pedagdgicas para além dos muros da
escola.

Por fim, a analise de produgdo audiovisual sobre Educa¢ao Ambiental
foi a ultima avaliacdo da disciplina, de modo que os estudantes tiveram que
escolher filmes ou documentarios com tematica ambiental para assistirem e
organizarem um texto analitico de até sete laudas, contendo referéncias e na
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estrutura de um resumo expandido. De posse das escolhas dos grupos, assisti
a todas as produgdes a fim de tecer orientagdes mais assertivas e avaliagoes
justas.

O resultado final superou as expectativas, uma vez que os textos
apresentaram ricas analises e uma escrita madura, demonstrando o dominio
tedrico, visto que os estudantes utilizaram os préprios textos trabalhados
na disciplina como embasamento das andlises das produgdes audiovisuais.
Por isso, optei por organizar um ebook com os textos e brevemente serdo
distribuidos gratuitamente por uma editora universitaria.

O ebook intitulado “Educa¢ao Ambiental em produgdes audiovisuais” é o
principal registro desse periodo especial de ensino remoto, ilustrando que ¢é
possivel articular teoria e pratica, mesmo por meio de telas, e que as atividades
avaliativas precisam ter fundamento e significincia para que os estudantes
encontrem motivagdo e empenho para cumprir com as exigéncias curriculares
e também formativas.

De modo geral, a experiéncia com o ERE foi significativa, embora
as expectativas fossem outras, tendo em vista ser meu primeiro ano de
UFAM. Contudo, a oportunidade de aderir voluntariamente ao trabalho
remoto possibilitou a descoberta de novas aprendizagens e competéncias.
Aprendizagens essas, oriundas de muito esfor¢o individual para compreender
as tecnologias e diversos recursos disponiveis para docéncia. Além disso, os
cursos de formagao continuada disponibilizados pela UFAM contribuiram na
superacao do receio de trabalhar remotamente.

Entendo que adquirimos novas habilidades e que o novo semestre serd
menos assustador, no sentido da adesdo ao ensino on-line. Defendo que
é possivel desenvolver atividades on-line com responsabilidade, ética e
profissionalismo, mesmo em condi¢des que nos ferem a alma, tais como nos
encontramos, ao ouvir diariamente o quanto a pandemia do novo coronavirus
tem assolado e ceifado vidas no mundo todo.

A docéncia por meio das telas ¢ humana, principalmente por ser conduzida
por um profissional da educagdo que compreende o seu papel social na
esfera publica, onde é dever oferecer um ensino de qualidade para todos. As
experiéncias narradas nesse manuscrito e nesse livro, de modo geral, marcam
essa temporalidade em que vivenciamos e sobrevivemos a uma pandemia
e tivemos que ressignificar nossas concep¢oes de ensino, aprendizagem e
presencialidade.
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(In)Conclusoes

O sentir-se professor ¢ diferente do estar ou ser professor. E o algo a mais
da docéncia que nos encoraja a prosseguir na profissdo, cientes de que ha
uma missao presente em nosso projeto de vida que nos enche de forgas para
o enfrentamento das situagdes adversas com autonomia, responsabilidade e
maturidade.

A profissdo docente é uma profissao silenciosa. Muito fazemos, mas pouco
comunicamos, seja através de conversas informais, seja pelo registro técnico
de um relatério ou participagdo em evento cientifico. Esse texto faz um convite
para narrarmos mais. Falar de si pode ser um instrumento de formagdo e
empoderamento para outros, e para si mesmo.

As narrativas acerca do ensino remoto emergencial apresentaram um
docente avido por aprender e disposto a doar-se em prol do aprendizado de seu
aluno, mesmo que isso lhe custe horas de aprendizado, ou ainda de gravagao
de uma videoaula. Entendo que seja um periodo especial, ndo s6 em seu nome,
mas em sua esséncia, uma vez que vivenciamos historias que outrora nem nas
mentes mais criativas e fantasiosas, seria possivel prever.

A experiéncia exitosa na conducio da disciplina de Educacio Ambiental no
ERE é mérito do processo dialdgico entre professor, alunos e coordenagao do
curso. Os resultados narrados nesse manuscrito vislumbram possibilidades de
autoformacio, reforcados pela autoavaliacdo, autocritica e autoanadlise (JOSSO,
2004). Sendo assim, o desejo é que novas narrativas possam ser contadas,
recontadas e ressignificadas por meio do trabalho docente responsavel, ético,
humano e avido por oportunizar aprendizagens significativas a todos os
estudantes, contribuindo na constru¢do de uma sociedade justa, igualitaria e
democratica.
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Oficina de cronicas: relato sobre
o Ensino Remoto no interior do Amazonas
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Resumo

Este trabalho objetiva discutir o ensino remoto no interior do Amazonas, no
que diz respeito as ferramentas, plataformas, metodologias de ensino e desafios
para seu desenvolvimento e efetivagdo. Utilizaram-se métodos da pesquisa
etnografica e bibliografica para montar o corpus de estudo, formado por
observagoes das aulas do projeto “Oficina de cronicas: relatos do isolamento
social”, do curso de Jornalismo do Icsez/Ufam, em Parintins. A atividade foi
executada por trés meses, no Ensino Remoto Emergencial (ERE), durante
a pandemia de covid-19. Os resultados apontam que a melhor plataforma
gratuita para aulas assincronas é o Google Classroom; para aulas sincronas, o
Google Meet; o Whatsapp foi eficaz para avisos; videos-aula curtos e objetivos
sao apropriados para alunos com dados de internet limitados. Os grandes
desafios do ensino remoto na regido sdo o acesso a dispositivos tecnoldgicos,
sinal de internet com qualidade e prego acessivel e suporte técnico aos
professores e alunos.

Palavras-chaves: Ensino remoto. Oficina de crdnicas. Pandemia. Covid-19.
Parintins.
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Introducao

O Amazonas sofreu as piores consequéncias da pandemia do novo
coronavirus (covid-19) no Brasil, mesmo tendo sido o 13° estado do pais a
confirmar a primeira contaminagéo pelo virus. Pouco mais de um més depois
do primeiro registro, a situagiao da epidemia no estado do Amazonas era a
mais grave do Brasil, com 521 casos para cada milhdo de habitantes, o que
tornava sua taxa de contaminagdo equivalente a 2,75 vezes a média nacional
(BARIFOUSE, 2020). Até o dia 23 de fevereiro de 2021, ultrapassava a marca
de 10,5 mil o nimero de dbitos registrados, conforme os dados do Governo
Federal (BRASIL, [2021]).

Diante da gravidade desse contexto e da recorrente necessidade de
manuten¢ao do isolamento e do distanciamento social impostos como
medidas sanitarias de prevencdo ao contagio, a Universidade Federal do
Amazonas (Ufam) suspendeu suas atividades presenciais em 16 de marco
de 2020, tornando-se patente e urgente a necessidade de readequagao dos
processos educacionais tradicionais na citada institui¢ao. Situagdo andloga os
estabelecimentos de ensino-aprendizagem tiveram que passar em todo Brasil,
a fim de continuarem suas atividades em meio a pandemia. Esse processo foi
iniciado, para a maioria dos profissionais da educagio, de forma abrupta e sem
preparagdo para atua¢do no ensino remoto e/ou a distancia.

A Ufam adotou, em setembro do mesmo ano, em seus seis campi — Manaus
(sede), Benjamin Constant (Instituto de Natureza e Cultura - INC), Coari
(Instituto de Saude e Biotecnologia - ISB), Humaita (Instituto de Educagao,
Agricultura e Meio Ambiente - IEAA), Parintins (Instituto de Ciéncias Sociais,
Educacdo e Zootecnia - Icsez), Itacoatiara (Instituto de Ciéncias Exatas e
Tecnologia - Icet) - o Ensino Remoto Emergencial (ERE), estudos online
ou Educa¢ido a Distincia (EaD), também chamada de Ensino a Distancia e
E-learning (MOORE; KEARSLEY, 2008). Ressaltamos que o ensino remoto
¢ um ensino que visa ao cumprimento do calendario de estudo em encontros
virtuais devido a pandemia, ndo se confundindo com o ensino a distancia, que
¢ planejado, tem a presenga de professores e tutores e tem horarios flexiveis
para o ensino-aprendizagem.

Os desafios de implementagdo do ensino remoto sao grandes quando
envolvem regides onde as limitagdes tecnologicas e de infraestrutura sao
severas, como ¢ o caso das cidades do interior do Amazonas. Parintins, por
exemplo, mesmo sendo a segunda maior cidade do estado, possui sérias
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fragilidades na rede de conexdo com a internet e na rede elétrica local.
A cidade esta localizada a margem direita do Rio Amazonas e possui uma
populagao estimada de 115 mil habitantes (IBGE, 2020). Integra a regiao do
Baixo Amazonas, a aproximadamente 360 quilometros da capital, Manaus, e
suas unicas formas de acesso sdo por via aérea ou fluvial.

A rede elétrica da cidade é abastecida por um sistema de bombas movidas a
6leo diesel, o que torna comum as quedas de energia. Com relagao a internet, de
acordo com as informagoes da Agéncia Nacional de Telecomunicagdes - Anatel
(2020), ha apenas trés prestadoras de servigo de comunica¢do multimidia na
cidade, duas delas a rddio e uma com uso recente de fibra optica, conectadas
pelo estado do Pard. As outras formas de conexdo sdo os pacotes de dados
das quatro operadoras de telefonia mdvel em operacio na cidade. Entretanto,
o custo desses pacotes muitas vezes ndo é acessivel e as redes possuem uma
conexdo lenta e limitada, facilmente comprometida por mudancas climaticas.
Esses problemas somam-se, ainda, ao contexto socioeconémico dos alunos
universitarios da regiao.

Conforme os dados da V Pesquisa Nacional de Perfil Socioeconémico e
Cultural dos(as) Graduandos(as) das IFES - 2018, realizada pela Associagdo
Nacional dos Dirigentes das Institui¢oes Federais - Andifes (2019), 80%
dos alunos da Universidade Federal do Amazonas estdo em vulnerabilidade
socioeconOmica. Além disso, uma pesquisa realizada por Cardoso, Santos
e Weil (2016), que tratou das politicas de permanéncia no ensino superior
especificamente com estudantes do Icsez/Ufam, em Parintins, ja evidenciava
que 48,65% dos discentes ndo possuiam renda e 28,38% sobreviviam com
renda menor que R$ 510,00 (quinhentos e dez reais). Ou seja, além da rede
de internet ser fragil, a populacdo universitaria encontra sérias restrigoes
economicas de acesso a tecnologia disponivel.

Apesar desse cenario atemorizante, fez-se necessario experimentar o
ensino remoto no interior para conhecer seu funcionamento e se construir
bases para sua melhoria. Também se levou em considerag¢ao o que preconiza
o Projeto Pedagdgico do Curso de Jornalismo do Icsez/Ufam, segundo o qual
os graduandos precisam integralizar 300 horas de atividades complementares,
entre as quais estd a integracdo em atividades de extensdo. Numa tentativa
de manter a oferta desse tipo de atividade, mas respeitando os cuidados e as
medidas protetivas recomendadas pelos drgaos de vigilancia sanitaria, bem
como oportunizar um mecanismo de externalizagdo de angustias e reflexoes
decorrentes do periodo de isolamento social e todas as afetagdes psicologicas
que proporcionou, foi planejado, organizado e realizado o projeto “Oficina
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de cronicas: relatos do isolamento social’, aprovado nos moldes do Programa
Atividade Curricular de Extensao (Pace) por meio do Edital Simplificado
Ne 001/2020-PROEXT/DPROEX, desenvolvido nos meses de setembro a
novembro de 2020.

O projeto teve a intengdo de fornecer aos estudantes uma oportunidade
de manter o exercicio e a pratica da escrita literaria e jornalistica durante a
pandemia, a0 mesmo tempo em que serviu de experimento aos professores em
uma modalidade de ensino nova para os campi do interior: o ensino remoto.
A oficina reuniu 36 participantes e resultou na elaboracido de 12 cronicas,
reunidas em uma publicagio em formato de e-book, intitulada Relatos da
Pandemia, e permitiu a construcio das reflexdes sobre o ensino remoto no
interior do estado do Amazonas, as quais passaremos a apresentar nos topicos
seguintes deste artigo.

Contexto do estudo

Este trabalho tem, portanto, o objetivo de discutir o ensino remoto no
interior do Amazonas, especificamente no que diz respeito as ferramentas,
plataformas, metodologias de ensino e aos desafios para desenvolvimento e
efetivacdo de tal modalidade de ensino.

Justifica-se este estudo pela necessidade de se entender a realidade de acesso
a informacdo e a tecnologia pelos discentes, técnicos e docentes do interior do
estado, uma vez que o acesso a internet ¢ bastante limitado, como apontou o
Diagnostico e Monitoramento Avaliativo dos Discentes, Docentes e Técnicos
de Comunicagao Social, realizado, em 2020, durante a Pandemia da Covid-19,
no Instituto de Ciéncias Sociais, Educagio e Zootecnia da Universidade Federal
do Amazonas. Segundo o diagnoéstico realizado pelo colegiado do curso de
Comunicagédo Social Jornalismo da Ufam Parintins:

Dos 90 alunos pesquisados, cerca de 43% afirmam ter notebook e ce-
lular, porém uma parcela expressiva, mais de 35%, afirma ter apenas
Smartphone como ferramenta de acesso a contetidos digitais. E necessa-
rio frisar que os alunos que ndo possuem computador utilizam a estru-
tura da universidade para executar suas tarefas didrias. [...]. Apenas 35,7
% dos alunos pesquisados afirmam ter acesso a internet regularmente
em casa. [...]. A maioria (84,2%) diz conseguir ter acesso apenas pela
rede movel do tipo 3G/4G. [...]. Mais de 82% dos entrevistados dizem
que o acesso ¢é limitado a um pacote de dados. Quando acaba o pacote,
ndo podem acessar a Internet. [...]. 60% informaram que, considerando
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as ferramentas de informatica e o acesso a internet que possuem em
casa, ndo é possivel acompanhar as atividades académicas do curso por
meio de trabalho remoto enquanto durar o periodo de combate a pan-
demia do coronavirus (COVID-19) (UFAM, 2020, p. 9-13).

Ou seja, para se pensar uma proposta de ensino remoto para o interior
do Amazonas, faz-se necessario considerar estes resultados e os que vamos
discutir neste trabalho, a fim de o ensino-aprendizagem acontecer de forma
satisfatoria e, realmente, ser de qualidade. Pensando nessa necessidade de
verificagdo na pratica dos limites e dos desafios do ensino remoto no interior,
criamos a “Oficina de crénicas: relatos do isolamento social”, dentro do ERE
2020. As vagas foram todas preenchidas por alunos da Ufam do interior e da
capital do estado.

O objetivo da oficina foi capacitar os participantes na escrita do género
cronica. Os alunos no decorrer das aulas foram convidados a escrever uma
cronica e nds, professores, liamos e devolviamos os textos para ajustes.
Ao final da atividade, selecionamos nove textos para comporem o livro de
cronicas Relatos da Pandemia. Os professores integrantes do projeto também
escreveram cronicas, totalizando 12 textos no livro.

A atividade foi oferecida de forma virtual, no periodo de 22 de outubro
a 14 de dezembro de 2020, em cinco encontros, com duragdo de 2h cada,
totalizando 10h de aulas sincronas. As aulas assincronas foram realizadas por
meio da plataforma do Google Classroom, com carga hordria total de 20h.
Optamos por essa plataforma por dar mais autonomia ao professor, pois, em
comparagdo com a plataforma moodle, amplamente utilizada pela Ufam, nao
é necessario fazer um curso especifico, nem pedir autoriza¢ao ao Centro de
Tecnologia e Informagdo da (CSTIC) da Ufam para operar a plataforma. O
setor é responsavel por criar as salas de aula e um perfil para professores, assim
como a matricula dos alunos. Em contrapartida, no Google Classroom, todas
essas acdes podem ser realizadas pelo proprio professor de forma autonoma.
Por isso, ela foi escolhida para a realizacdo da oficina.

A plataforma do Google, por ser intuitiva, facilitou o dominio por nos,
professores, que fomos, como a maioria dos profissionais da educa¢ao, imersos
nessa nova realidade sem nenhuma prepara¢io. Tivemos que aprender
sozinhos e pressionados pela necessidade, muitas vezes, apenas com o auxilio
de videos tutoriais sobre os aplicativos e as ferramentas para ensino remoto
disponibilizados em sites na internet.

No Google Classroom, é possivel disponibilizar link de paginas de sites,
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link de videos e postar videos diretos na base do Google, porém é necessario
atentar-se aos limites de gigabytes para colocar os conteudos. O cadastro dos
alunos pode ser feito pelo professor apenas tendo o e-mail Google deles. Nessa
plataforma, criamos um férum de duvidas, cinco mddulos da oficina, em que
disponibilizamos textos em PDF, sites e link de videos sobre cronicas. Por
sua vez, as aulas sincrénicas aconteceram pelo Google Meet. Um pouco antes
dos encontros, disponibilizdvamos o link no grupo de Whatsapp, criado para
passar recados aos alunos. Também deixavamos o link da reunido na pagina da
oficina. O Whatsapp foi um 6timo recurso para esclarecer duvidas dos alunos,
uma vez que ¢ facilmente acessado pelo celular, dispositivo mais usado pelos
alunos, conforme relatdrio de diagndstico citado.

Como metodologia das aulas, optamos pela sala de aula invertida, que
consiste em, primeiramente, disponibilizar o material teérico, para entdo
ocorrer o encontro com os professores. Nessa metodologia, o aluno chega a
sala de aula com conhecimentos sobre o assunto, pois subentende-se que ele
acessou o conteddo e leu previamente o material disponibilizado na sala de aula
virtual. Esse procedimento visa favorecer a dinamica das aulas e enriquecer
esses momentos, a0 usar o espago para sanar suas duvidas e trazer também
suas contribui¢oes as discussdes, promovendo um aprofundamento no tema.

Os recursos didaticos utilizados pelas professoras nos encontros sincronos
foram slides em power point, videos e debates. Reservavamos, ainda, 30
minutos da aula para que os alunos fizessem perguntas ou suas consideragoes
sobre o tema. Eles poderiam fazer a pergunta via chat ou ao vivo. A cada aula,
explicavamos a atividade da semana que os alunos deveriam enviar para a sala
de aula do Google. Eles tinham uma semana para o cumprimento da tarefa e,
assim que recebiamos o material, liamos e devolviamos o texto, afim de os alunos
fazerem a reescrita. O texto produzido por eles era lido por dois professores
e devolvido com anotagdes para as corre¢des necessarias. Até a selecdo dos
textos para o livro, foram realizadas cinco leituras e, consequentemente, cinco
reescritas. Depois disso, as professoras montaram o comité cientifico do livro
e partiu-se para a elaboragio do e-book, com etapas de revisdo, diagramacao,
apresentagao etc.

Utilizamos os procedimentos técnicos das pesquisas etnograficas,
especificamente etnografia virtual, pelo fato de o Iécus de pesquisa (aulas da
oficina de cronicas) ser do campo do ensino remoto e pesquisa bibliografica.
A etnografia virtual foi escolhida também por permitir “um estudo detalhado
das relagdes nos espagos virtuais, nos quais a internet ¢ a interface cotidiana da
vida das pessoas e lugar de encontro que permite a formagao de comunidades,

106



grupos estaveis e a emergéncia de novas formas de sociabilidade” (MERCADO,
2012, p. 169).

O corpus de estudo foi formado por observagdes de 30h de aulas sincronicas
e assincrdnicas da oficina de cronicas do curso de Comunica¢do Social/
Jornalismo/Ufam, campus Parintins, executada por dois meses durante a
pandemia Covid-19. As observag¢oes de campo foram do tipo assistematica, que
“consiste em recolher e registrar os fatos da realidade sem que o pesquisador
utilize meios técnicos especiais ou precise fazer perguntas diretas” (LAKATOS;
MARCONTI, 1991, p. 192), e do tipo participante com observador natural, pelo
fato de os pesquisadores serem do grupo pesquisado, isto ¢, professores da
turma. Optamos pela observagido assistematica devido ao presente estudo ser
exploratdrio, ou seja, “proporcionar maior familiaridade com o problema”
(GIL, 2002, p. 41). Enfoca-se, portanto, a questdo central: quais os desafios e
as possibilidades de ensino remoto no interior do Amazonas? - “com vistas a
tornd-los mais explicitos ou a construir hipoteses” (GIL, 2002, p. 41).

O ensino remoto surgiu como uma alternativa para a continuidade do
trabalho académico, constituindo-se em um terreno novo, por isso aberto a
exploragdo. A comunidade académica comegou a entender esse tipo de ensino
na pratica, surgindo, por isso, muitas duividas sobre o perfil do professor e do
aluno nessa nova modalidade de ensino, quais ferramentas e plataformas usar,
qual tempo de aula sincrona realizar etc. O estudo exploratorio, portanto, foi o
melhor caminho para chegarmos a hipoteses sobre qual a melhor plataforma,
metodologia, ferramentas, didatica para o ensino remoto em um contexto
de dificil acesso a sinal de qualidade de internet e aos recursos tecnolégicos
adequados.

A pesquisa bibliografica permitiu a montagem de outra parte do corpus de
estudo: ferramentas para o ensino remoto. Realizamos a leitura exploratéria
dos textos, depois a leitura seletiva, em seguida a leitura analitica e, por fim, a
leitura interpretativa para entendermos os conceitos pesquisados e aplica-los
nas andlises das observagoes.

A Anilise de Conteudo foi eleita como procedimento de andlise, por
entendermos ser uma “técnica de tratamento de dados coletados, que visa a
interpretagao de material de cardter qualitativo, assegurando uma descri¢ao
objetiva, sistematica e com a riqueza manifesta no momento da coleta dos
mesmos’ (GUERRA, 2014, p. 38). As etapas realizadas durante as andlises
foram: i) a pré-analise; ii) a exploracao do material; e, por fim, iii) tratamento
dos resultados por meio da inferéncia e da interpretagdo, conforme Bardin
(2016). Os resultados e a discussdo passamos a apresentar a seguir.
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Resultados e discussao

Consideramos que a oficina teve um bom numero de inscritos, um total de
36 pessoas, entre alunos de graduagio e pds-graduagdo e professores, todos
ligados a cursos da Ufam, em Manaus e em Parintins. Atribuimos o niimero
de inscri¢des acima das 30 pretendidas - alcancadas em trés dias - ao tema
da oficina, uma vez que fizemos a divulga¢do apenas via Whatsapp, por meio
de grupo e do status do perfil de usudrio no aplicativo. Inicialmente, as vagas
eram destinadas a alunos e professores do Icsez, de qualquer curso, mas houve
demanda da Ufam, em Manaus, com a qual as professoras da oficina tém
relagéo estreita.

Porém, o numero de pessoas que conseguiram finalizar a oficina ficou
abaixo do esperado. Tomando por base a experiéncia da propria sala de aula
no ensino presencial, sabiamos da possibilidade de algumas pessoas desistirem
e, por isso, apesar de ter sido estabelecido um total de 30 vagas, ultrapassamos
0 numero em seis para garantir um impacto menor na turma, em caso de
desisténcia. Sabiamos que o acesso a internet poderia ser um problema, tanto
pelo servico oferecido em Parintins quanto no interior, onde alguns dos alunos
residiam com suas familias, por conta da suspensdo das aulas. Mas a esses
obstaculos somaram-se as dificuldades relacionadas a falta de habilidade com
o0 ensino remoto e o adoecimento pela covid-19 de alguns dos integrantes da
oficina e/ou mesmo de seus familiares. Houve o caso de uma aluna, que perdeu
um membro da familia e ndo conseguiu fazer a revisao do texto solicitada pelas
professoras.

Os que conseguiram finalizar a atividade, entregando a cronica revista,
puderam compreender como se da o processo de reescrita. O texto, solicitado
ja a partir da segunda aula, foi postado pelos alunos na sala de aula virtual, no
espac¢o destinado aos exercicios em formato word. As professoras comentavam
e sugeriam melhorias.

As duvidas que surgiam, no intervalo entre uma aula e outra, eram
esclarecidas por meio de mensagens de texto ou voz via Whatsapp, enviadas
diretamente para as professoras. Em muitos casos, quando percebiamos que
uma duvida se repetia entre os integrantes da oficina, isso rendia um tépico a
mais nas aulas online. Um fator que dificultou o retorno das atividades dentro
do prazo estabelecido no cronograma de aulas foi os alunos reescreverem seus
textos em um contexto de morbidade pandémica. Muitos estavam tristes pela
perda de um amigo ou um ente querido ou mesmo pelas constantes noticias de
adoecimento e risco real e constante de contaminagao.
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Notou-se ainda a pouca habilidade que alguns integrantes apresentaram
no que se referia as normas gramaticais da lingua portuguesa e ao dominio da
coeréncia, coesdo e objetividade. Tais elementos foram analisados em todos
os textos, e os alunos foram ajustando-os a cada reescrita. E notamos também
falta de habilidade com relagdo a plataforma Google Classroom, por isso, antes
das aulas comegarem, fizemos duas horas de capacitagao com os alunos para
apresentacdo da plataforma e da metodologia de ensino-aprendizagem a ser
utilizada na atividade remota. Durante a oficina, preparamos e enviamos
também videos-tutoriais para auxiliarem os discentes a enviarem as atividades
criadas na sala de aula virtual.

A plataforma utilizada para as aulas sincronas e assincronas era de
conhecimento de apenas uma das professoras do projeto, que ja havia feito
cursos sobre o uso de diferentes plataformas para o ensino a distancia. Esta,
por ser mais experiente, ficou responsavel pela criacdo da sala de aula virtual e
também por orientar os demais integrantes do projeto sobre o funcionamento
dela. A plataforma atendeu as atividades propostas pelo projeto, porém,
percebemos que os alunos pouco acessavam o material teérico disponibilizado
com antecedéncia. Usavam a plataforma na maior parte das vezes apenas para
enviar os exercicios e, mesmo assim, alguns tiveram dificuldades, preferindo
envia-los por e-mail ou, até mesmo, por Whatsapp. Entendemos que é
necessario mais tempo e mais pratica por parte de professores e de alunos para
maior aproveitamento dos recursos do Google Classroom.

Percebeu-se ao longo das aulas, especialmente por meio do texto reescrito,
que os alunos adquiriam melhor compreensao do género cronica. A partir das
diferentes tipologias apresentadas, alguns se aventuraram na escrita da cronica
poética, com a qual se identificaram por ja escreverem textos poéticos. As
aulas sincronicas permitiram desenvolver esse conhecimento, ampliando as
leituras realizadas pelos alunos. Mais uma vez o aprendizado foi dificultado
pela internet lenta, que fazia travar imagem e dudio, problema vivenciado nao
apenas pelos alunos mas também pelas professoras. Uma delas ndo conseguiu
ministrar uma aula prevista por problema com a conexdo de internet, sendo
necessario que outra professora, cuja internet estava melhor, antecipasse um
assunto, a fim de que os alunos ndo tivessem prejuizo quanto ao conteudo.
Diante desses percalgos, percebemos a necessidade de gravar as aulas, algo
que ndo estava previsto, mas que precisou ser implementado por conta de
dificuldade de alguns alunos acessarem a sala de aula e/ou manterem-se
conectados. Pedimos auxilio a dois alunos integrantes do projeto, que sé
conseguiram fazer a edi¢do da segunda e terceira aula. Entramos, entdo, em
contato com o técnico do laboratério de video do curso, mas ele adoeceu
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nesse periodo. Percebemos que videos-aulas disponibilizadas na plataforma
permitem aos alunos estudarem a seu tempo ou quando a conexao de internet
esta mais estavel. Videos curtos e objetivos sdo os ideais para os alunos do
interior. A experiéncia mostrou que eles sdo um recurso indispensavel para
ensino remoto de qualidade, pois ¢ bem mais facil baixar e assistir as aulas em
videos do que acompanhar aula em tempo real devido a ma qualidade de sinal
de internet no interior do Amazonas. Faz-se importante, portanto, a adogao de
videos, recurso da Ead.

Uma etapa que levou mais tempo do que o esperado foi a elaboracio do
ebook com crénicas selecionadas entre os textos produzidos durante a oficina.
Apbs a escolha dos textos, dois professores foram convidados a integrarem a
equipe, um na elaboragdo do prefacio e outra na revisio final do texto. Contudo,
0 processo precisou ser interrompido devido ao adoecimento por covid-19 de
uma professora da oficina, que apresentou um quadro preocupante da doenga,
o que impossibilitou qualquer pensamento acerca do projeto pelo tempo em
que ela esteve em recuperagio.

Nessa fase, contamos com a colaboraciao de outro professor do curso de
Comunicagdo Social, especialista em design, que ficou responsavel pela arte
do ebook, assim como pela sua diagramagao. Foi solicitado que ele criasse uma
arte que pudesse ser usada para fazer exemplares impressos. Isso ndo estava
previsto no projeto original, mas diante do empenho de todos, em meio a um
cenario de adoecimento, decidiu-se por ampliar o alcance dos resultados da
oficina, com exemplares a serem doados as institui¢des de ensino superior em
Parintins e a propria Ufam, em Parintins e em Manaus.

Por fim, acreditamos ter alcangado o propodsito de oportunizar aos
integrantes da oficina se expressarem por meio do género cronica, registrando
aspectos do cotidiano durante a pandemia da covid-19, que vem se estendendo
por mais tempo do que esperdvamos. A escrita é vista como uma forma de
lidar com o estresse e a ansiedade que surgem em situagdes como a que o
mundo tem vivenciado desde 2020.

Mas tais escritos ndo sdo apenas uma forma de expressdo: servem, ainda,
como documentagdo do periodo em que vivemos, com riqueza de informagaes,
abordagens e linguagens que nio sdo encontrados nos registros oficiais de
governos, secretarias e entidades privadas, em decorréncia da limitagao formal
dos seus textos.

No campo da psicologia, a escrita com fins terapéuticos é conhecida como
escrita expressiva. A técnica foi desenvolvida pelo psicologo americano James
Pennebaker, nos anos de 1980, e aperfeicoada posteriormente, dando inicio
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as pesquisas da Psiconeuroimunologia, que estuda a relacdo entre o sistema
nervoso central e o sistema imunoldgico, ou seja, a relagdo entre o ato de
escrever - colocar para fora o que nos angustia - com nossa saude fisica.

Enfim, em uma leitura dos textos que compoem o ebook, percebe-se que os
integrantes usaram a escrita da cronica para expressarem como foram afetados
e como tiveram de lidar com as mudangas impostas pela pandemia. Assim,
além de exercitarem a escrita de um novo género, puderam usa-lo como
forma de lidar com a pressdo emocional que tém sofrido durante esse periodo
delicado.

Consideracgdes finais

A partir do exposto neste trabalho, quanto a realizagdo de uma atividade
de extensdo por meio do ensino remoto, em periodo emergencial, conforme
calendario da Ufam, percebe-se que a plataforma escolhida Google Classroom
atendeu as necessidades para arealiza¢ao das aulas, sendo necessario entretanto
maior dominio dos recursos que ela dispde, tanto por parte dos docentes
quanto por partes dos discentes, que, em determinado momento, recorreram
a ferramentas como o Whatsapp e email para entregarem suas atividades e
comunicarem-se com as professoras, pois ndo dominavam suficientemente
a plataforma digital sugerida. Sabe-se que a Ufam abriu algumas turmas
destinadas a formacao do docente nas ferramentas da plataforma, porém em
alguns casos foi dificil conseguir uma vaga, a exemplo do que ocorreu com
uma das professoras da oficina. Ela se inscreveu pouco antes da realizacido da
atividade de extensao, mas recebeu mensagem que a turma estava lotada.

Percebe-se que um grande gargalo no ensino remoto nas unidades do
interior consiste no servico de internet, que é instavel, principalmente quando
fornecida por meio de dados, que tem custo elevado, dificultando o acesso
aos alunos, que em sua maioria ndo possuem uma renda. Qualquer plano de
internet com um pouco mais de estabilidade estd acima de 100 reais mensais.
Nesse caso, como nao cabe a Ufam a melhoria de tal servico, o recurso seria
maximizar as atividades assincronas, permitindo que o aluno possa acessar o
material quando seu servico de dados assim permitir.

Quanto a metodologia ativa, foi muito boa para a introdugao do contetdo,
pois os alunos ja tinham acesso ao material do médulo da semana e as
atividades, podendo interagir pelo féorum de discussdes. Entendemos que
ela permite maior dindmica na sala de aula, seja presencial ou ndo, porém
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exige dos alunos uma disciplina maior em comparagao as aulas presenciais.
Buscamos minimizar o conteudo disponibilizado na plataforma, a fim de os
alunos nao alegarem excesso de material a ser lido. Mesmo assim, percebeu-se
que foram poucos os que conseguiram manter uma rotina de estudos fora das
aulas sincronas.

Tanto alunos quanto professores apresentaram dificuldades no que se
refere a0 dominio das ferramentas do ensino remoto. Isso é compreensivel,
uma vez que se trata de um cendrio novo para ambos, acostumados ao ensino
presencial. Por outro lado, tal experiéncia mostrou que é possivel agregar
ferramentas do ensino a distincia, como a video-aula, e ferramentas para o
ensino remoto, como o google meet para aulas on-line, especificamente para
a parte de atendimento aos alunos, para debate e esclarecimentos de duvidas.
Essa interagdo da uma humanizagdo ao processo de ensino aprendizagem.
A plataforma Google Classroom pode ser uma excelente ferramenta até para
0 ensino presencial, uma vez que permite a fixagdo de contetidos extras em
varios tipos de linguagem para aprofundamento das discussoes das disciplinas,
por exemplo.

Por fim, é necessario que a Ufam viabilize os recursos pessoal e técnico
para que as aulas no ensino remoto possam ocorrer de forma satisfatoria.
Com a suspensdo do calenddrio académico e o acesso restrito aos prédios
da universidade - tanto na sede quanto no interior - os professores tiveram
de utilizar recursos proprios, aprendendo a lidar com novas ferramentas, a
exemplo do processo de gravacao e edicdo de videos, como foi o caso das
professoras que ministraram a oficina.

Tendo em vista que o cendrio da pandemia ainda estd presente, é necessario
que se pense em estratégias para que os periodos letivos a serem ofertados
ja a partir do primeiro semestre de 2021 possam ocorrer com o minimo de
dificuldades no que se refere ao ensino remoto.
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Resumo

O ensino e o processo de aprendizagem da anatomia humana sao desenvolvidos
na civiliza¢do humana ha milénios, tendo sua contribuicdo por diferentes
povos. O modelo mais usado para o aprendizado da anatomia é o uso de
cadaveres, todavia, outros métodos de ensino vém sendo empregados para
complementar o processo educacional. Neste trabalho, foi apresentado o
modelo de ensino remoto da disciplina de anatomia na UFAM. A disciplina
foi ministrada por professores de anatomia durante a suspensao das atividades
devido a pandemia da COVID-19. Os professores conduziram a disciplina
através de ferramentas metodoldgicas como slides, videos, artigos cientificos e
monitorias online. Concluiu-se que a instabilidade da internet foi o principal
empecilho, bem como a dificuldade de concentragdo em razido do ambiente
residencial inadequado. A insercdo da plataforma on line foi uma alternativa
vidvel para manter o distanciamento social e foi capaz de proporcionar
aproveitamento da disciplina durante a pandemia.

Palavras-chaves: ensino da anatomia, pandemia da COVID-19, métodos de
aprendizado.
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Introducao

O ensino da anatomia é uma arte pragmatica que remonta desde o Egito
Antigo (LOUKAS, et al., 2011), seus métodos foram aperfeicoados conforme o
tempo, porém a necessidade prética desta disciplina era e continua sendo um
desafio a ser superado. Em razao de circunstancias especiais, como a pandemia
da COVID-19 e seus consequentes impactos sofridos em toda a comunidade
académica (MAIA & DIAS, 2020), houve a necessidade de introduzir novas
formas de ensino-aprendizagem na disciplina de Anatomia Humana da
Universidade Federal do Amazonas.

A incorpora¢io de Tecnologia da Informa¢ao e Comunicagio (TIC),
desde hardwares de computadores até softwares e telefones celulares para um
melhor aprendizado, foi uma grande conquista para a comunidade académica
(GOMES, 2003).

O estudo presencial na area de anatomia, geralmente, é dividido em dois
blocos uma aula tedrica seguida de uma aula pratica correspondente no
laboratério de anatomia (FORNAZIERO et al., 2010; SUGAND et al., 2010).
Este modelo ¢ alvo constante de diversas criticas pedagdgicas e estruturais,
como a falta de pegas anatdmicas razoaveis ou até mesmo a falta de cadaveres.
Com a necessidade do ensino remoto, foi necessdria a inser¢do de novas
metodologias para o ensino-aprendizagem, além da inclusao oficialmente de
materiais disponiveis no ciberespago para o desenvolvimento da disciplina
(GIRALDES, et al., 1995). Contudo, o debate acerca da constitucionalidade de
tal movimento precisou ser discutida e muito bem avaliada, em concordéncia
com a Sociedade Brasileira de Anatomia (SBA). Esta mudanga afetou ndo s6
os discentes, mas também a comunidade docente da disciplina. Foi necessario
tempo e paciéncia para que todos pudessem compreender a gravidade da
situagdo e a imprescindibilidade de tal integracao. Mesmo no modelo de
ensino presencial, os meios digitais eram mal vistos pelos docentes mais
conservadores e, frente a pandemia, foi a unica solugéo.

A utiliza¢do de materiais da internet foi essencial para o desenvolvimento
da nova modalidade de ensino aplicada aos alunos (BERBEL, 1995). Foram
utilizadas diversas plataformas digitais, tais como YOUTUBE, Instagram,
Facebook para melhor integracdo e veiculagiao dos contetidos, assim como a
aplicagao de aulas sincronas através da plataforma Google Meet, de facil acesso
aos alunos. Os docentes e monitores foram fundamentais para a boa utilizagdo
destas ferramentas, distribuindo videoaulas de forma ludica e pratica das pecas
anatdmicas, assim como a criacdo de novos materiais de apoio e exercicios
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para fixacao dos temas ministrados.

Verificou-se melhor integracao dos alunos para com os professores com
a utilizagdo do ensino remoto. Possivelmente, o maior tempo disponivel
para estudo e melhores materiais ao alcance do discente possibilitaram o
aprendizado e, consequentemente, aproveitamento satisfatorio da disciplina.
Desta forma, o ensino a distancia caracterizou-se como um periodo de
aprendizado, porém de maior facilidade, uma vez que o aluno dispunha de
acesso ilimitado ao material de estudo, a qualquer hora do dia e por quanto
tempo quisesse. Esta liberdade tanto do discente quanto do docente foi
fundamental para o enfrentamento das inimeras dificuldades encontradas no
periodo da pandemia.

Justificativa

Este trabalho poderd proporcionar a comunidade académica e cientifica um
novo olhar para as metodologias de ensino da disciplina de Anatomia humana
que poderdo buscar, por meio da utilizagao de midias digitais, complementar
o aprendizado dos alunos e dar alternativas para os docentes oportunidade
de obter maior aproveitamento da disciplina quando o ensino de graduagao
voltar ao modelo presencial.

Objetivos

O trabalho teve como objetivo relatar a experiéncia vivenciada por docentes
e monitores da disciplina de Anatomia humana no periodo de desenvolvimento
do Ensino Remoto Emergencial (ERE) na Universidade Federal do Amazonas
(UFAM) no ano de 2020, a fim de expor e analisar o uso de metodologias
por meio digital para o aprendizado na disciplina nos cursos de Ciéncias
Biolégicas, Ciéncias Naturais, Educagéo Fisica e Psicologia.

Métodos

Trata-se de um estudo descritivo, embasado no relato de experiéncia de
alunos, monitores da e professores da disciplina de Anatomia humana no
periodo de Ensino Remoto Emergencial (ERE) na Universidade Federal
do Amazonas (UFAM). Para a realiza¢ao da disciplina, foram utilizados
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principalmente rodas de conversa, slides referentes aos contetidos teoricos,
videos complementares e artigos cientificos relacionados ao contetdo tedrico
ministrado.

Além disso, também foram utilizadas como metodologias a aplicagao de
listas de exercicios para a fixagao do contetido e monitorias via Google Meet
e WhatsApp para sanar duvidas e debater os assuntos tedricos ja ministrados.

Resultados e discussao

A disciplina de Anatomia Humana esta vinculada ao Departamento de
Morfologia do Instituto de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM) e foi ofertada como Ensino Remoto Emergencial (ERE)
com carga horaria total de 60 horas aos cursos de Ciéncias Biolédgicas, Ciéncias
Naturais, Educagao Fisica e Psicologia; foi ministrada por um grupo de 7
professores, com 55 alunos regularmente matriculados no primeiro periodo
dos respectivos cursos. Do total de alunos matriculados, ao término do
periodo, 41 foram aprovados, 2 foram reprovados por nota e 12 desistiram de
cursar a disciplina.

Apesar de a UFAM ter aderido a meios digitais afim de priorizar o
ensino 100% remoto e mais seguro, o estudo de Ross et al. (2020) afirmou
em uma carta ao Editor da Clinical Anatomy que o ensino de anatomia com
dissecacdo de caddveres estd ocorrendo em muitas escolas médicas, incluindo
a deles em Chicago (EUA), os autores destacaram trés coisas principais
para garantir a seguranca: cadaveres ndo infecciosos, mecanismos para
atender a demanda de distanciamento social e compromisso institucional
para continuar treinando médicos usando os melhores métodos possiveis.
Entretanto, a realidade brasileira, sobretudo a cidade de Manaus no Estado do
Amazonas impossibilitou a continuagdo ndo s6 do ensino de anatomia como
o funcionamento de todas as atividades educacionais na Universidade Federal
do Amazonas. Foi largamente divulgado na midia nacional e internacional
a situagdo cadtica provocada pela COVID-19 em Manaus, a primeira e mais
dramaticamente atingida tanto na primeira onda como na segunda onda da
pandemia.

Por outro lado, a 4rea de anatomia humana na UFAM atende a todos os
cursos da area da saude e biologicas além de Psicologia e Educagdo Fisica e
por isso, optou por ofertar a disciplina para os cursos de Ciéncias Bioldgicas,
Ciéncias Naturais, Psicologia e Educagao fisica devido a estes cursos possuirem
uma carga horaria menor destinada a disciplina de anatomia humana e,
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também, pelo fato desses cursos ja possuiram um histérico de educagdo a
distancia (EaD).

Ao longo da disciplina, foram utilizadas algumas metodologias digitais que
comumente em uma sala de aula ndo ocorreria com tanta frequéncia. Isto vai
ao encontro das afirmagoes de Byrnes et al (2021) de que as limitagdes atuais
exigem que os alunos, pesquisadores e educadores em anatomia em todo o
mundo se envolvam com meios alternativos de TIC. Apesar dos desafios, tais
limitagdes apresentam novas oportunidades, incluindo a oportunidade de
desenvolver novos recursos educacionais, aprimoramento de anatomistas em
novas tecnologias e colaboragdo a distancia.

O uso de artigos cientificos para debates on-line, por exemplo,
complementou muito o ensino e aprendizado durante o periodo da ERE,
podendo o aluno néo so6 saber o papel anatdmico e estrutural de determinada
estrutura, mas também integra-la ao sistema corporal como um todo e poder
se utilizar disso em beneficio proprio para ter uma melhor compreenséo sobre
a disciplina. Além disso, o uso de videoconferéncia permitiu a colaboragdo
entre académicos, monitores e professores.

De acordo com Trelease; Lister; Schettler, (2020) o aprendizado assistido por
computador tornou-se uma parte vital e integrante do ensino de anatomia, nao
importando o tipo de curriculo. Para os autores, a rapida adog¢do da tecnologia
de computagdo movel pessoal pelos alunos promoveu o desenvolvimento de
recursos instrucionais on-line que permitem o aprendizado em qualquer lugar.

Além da grande quantidade de contetido, fatores como distancia entre aluno
e professor e a necessidade de abstragdo devido a falta de pegas anatomicas
de estudo em escolas do ensino basico sdo os principais fatores dificultantes
do processo de ensino e aprendizagem da anatomia humana (SANTOS, et al,
2019). Com esse cendrio, a nova dindmica em sala de aula virtual se mostrou
importante, sendo um ponto positivo a ser destacado, segundo relato de
um discente: “mesmo estando longe uns dos outros, as aulas tornaram-se
mais interativas pelo meio digital” Em outro relato um discente declara: “os
assuntos discutidos durante as aulas sincronas, mesmo realizados a distancia,
ndo impediram que os alunos colaborassem com novas informagdes ou
expusessem suas duvidas. Em outro relato: “embora tenha sido observado a
interagdo de um grupo limitado de alunos, as aulas foram dinamicas e nao
ficaram magcantes. Isso porque, as aulas tornaram-se rodas de conversa, nas
quais os discentes sentiram-se menos constrangidos em interagir com o
professor e com os monitores, este fato tornou uma pluralidade de opinides
que eram debatidas”
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Em rela¢do a baixa interatividade da maioria dos alunos através de dudio
durante as aulas sincronas, infere-se como causas, questdes relacionadas
a equipamentos multimidias, conectividade de internet precdria, falta de
intimidade com uso de tecnologia, além de timidez sobretudo devido ao fato
dos alunos serem, em sua maioria, calouros no ambiente universitario.

Este novo espago, o ciberespaco, de codificacio, de produgdo, de
armazenamento e de transmissdo do conhecimento, ao provocar modificagdes
na Educagdo (em suas diferentes modalidades de ensino), pode oportunizar
também subsidios para a elaboracdo de respostas para novas demandas e
novos questionamentos, rompendo assim, com o paradigma tradicional da
educacdo (unidirecional, reprodutor, individualista, onde o conhecimento é
fragmentado, disciplinar) e possibilitando a emergéncia de uma nova forma
de ensino-aprendizagem inovadora (multidirecional, produtora, coletiva,
transdisciplinar e colaborativa) através do desenvolvimento de comunidades
de aprendizagem colaborativa (MORAN, et al, 2000).

Dessa forma, é notdrio que o espaco virtual em si e no ambito académico
com aulas via digital traz consigo uma interatividade maior entre os individuos
conectados na rede. Para Rudolph; Schwabe, (2017), quando os alunos
procuram os proprios termos anatdmicos, eles comegam a repetir as palavras,
e fazendo isso, comegam a internalizar essa nova linguagem da anatomia. Saber
onde e como procurar informagdes, significa pedir a outras pessoas, usar a
Internet para pesquisar ou ler um manual ¢ uma habilidade valiosa para a vida.

Concordante com isso, neste trabalho pode-se perceber que outro resultado
positivo no uso de metodologias digitais é referente ao uso das monitorias on-
line, que serviram para debates e para tirar dividas dos alunos e comparadas as
monitorias convencionais, se mostrou assim como as aulas tedricas, adequadas
e produtivas.

Outro ponto positivo quanto aos resultados da disciplina foi a execugdo do
planejamento proposto para as aulas. Segundo relato de monitor: “a dinamica
de duas aulas por semana (em média) foram bem aceitas, visto que nao se
tornou repetitivo e forcado adentrar nas salas de conversagdo nos dias de aula
sincrona”. “O planejamento das aulas mostrou-se eficiente, gerando encontros
dinamicos para todos que participaram, com varios debates e discussoes

acerca dos temas anatdmicos”.

Todavia, também ocorreram pontos negativos na avaliacdo dos resultados
da ERE, sendo o principal a inconstancia da internet durante as aulas “Um
ponto negativo das salas é a questao de que muitas vezes a internet ndo cooperou
para um bom aproveitamento do debate, algo inevitavel nesse momento, mas
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que gerou estresse durante os encontros on-line”. Desse modo, vemos que o
problema de conexao ainda dificulta o acesso as plataformas de reunido, bem
como o envio de documentos e realizacdes de atividades avaliativas durante o
periodo de ensino remoto.

Outro ponto negativo dentro da realizagdio da ERE na disciplina de
Anatomia humana foi a dificuldade de concentracdo durante as aulas e
atividades. Por conta da mudanga do ambiente e das condicdes de estudo em
geral, passou a ser muito mais facil se distrair. Muitos estudantes nao tém um
ambiente silencioso, bem iluminado e com a privacidade adequada para sua
participagdo satisfatoria nas aulas sincronas. Pode-se evidenciar nos relatos
dos alunos, que o fato do ambiente residencial é cheio de distragdes podendo
acarretar em falta de aten¢do para o conteildo ministrado e, dessa forma,
prejudicando o processo de aprendizado.

Considerando a situacdo de pandemia da COVID-19, ainda néo superada,
o retorno das atividades provavelmente deve ocorrer por meio de ensino
remoto e por isso, as aulas do ERE ajudaram na adaptagao, tornando os atores
(professores, alunos e monitores) mais familiarizado a esse sistema o que
vai ao encontro da afirma¢ao de Santos, et al. (2019) de que a renovagao das
metodologias de ensino-aprendizagem ¢ uma necessidade constante.

Ao promover a utilizagao do ciberespago nas atividades de ensino, dentro
da modalidade presencial, certamente estaremos provocando modificagoes
nas concepgdes que os estudantes apresentam sobre esta modalidade, sobre
a modalidade a distancia e ainda sobre o uso das tecnologias digitais nos
processos de ensino e aprendizagem. (BORGES, 2005).

Dentre os relatos dos discentes em relagdo ao ensino remoto destacam-
se: “O ambiente remoto estd sendo muito tranquilo, a experiéncia estd sendo
boa, vejo um esforco muito grande dos professores de se adaptarem a esse novo
contexto apesar de ndo ser tdao simples, pois é necessdrio desconstruir uma rotina,
um planejamento e dogmas construidos com anos de sala de aula”. “Eu, como
a maioria dos estudantes desse pais, nunca tive contato com o que chamam de
ensino a distdncia, para mim o professor sempre ministrava as aulas na frente
da turma e ndo na frente de uma tela de computador ou de um celular. Todavia,
em tempos de pandemia, a forma como eu encarava meus estudos tiveram que
mudar’.

Para os docentes o ensino remoto emergencial trouxe grandes desafios
sendo a falta de intimidade com o uso de tecnologias digitais o principal. Além
disso, problemas de conectividade e ambientes residenciais inadequados tanto
do docente quanto dos discentes também foram itens muito citados por ambos.
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Tarefas domésticas como o cuidado com criangas menores, ruidos diversos,
temperatura ambiente inadequada também foram destacadas por discentes e
docentes envolvidos no ensino remoto emergencial de anatomia humana.

Por outro lado, a busca pela exceléncia no processo de ensino-aprendizagem
fez com que os docentes tivessem experiéncias com ferramentas metodoldgicas
que no ensino presencial regular eles nao teriam. Muito do aprendizado obtido
por professores para suprir a necessidade do ensino remoto como métodos
de avaliacdo inovadores poderdo ser utilizados para melhorar as aulas de
anatomia no formato presencial.

Sendo assim, ressalta-se a importincia da utilizagdo dessas novas
metodologias em disciplinas como a de Anatomia humana que envolvam os
meios digitais e que favorecem um aprendizado eficiente aos alunos durante e
depois da pandemia.

Conclusao

Diante dos resultados apresentados, pode-se concluir que a iniciativa das
aulas no formato de ensino remoto emergencial teve pros e contras para os
discentes, docentes e monitores da disciplina. A conectividade e instabilidade
das redes de internet foram os principais empecilhos, bem como a dificuldade
de concentragdo em razao do ambiente residencial em que as aulas eram
assistidas pelos alunos.

Entretanto, a metodologia aplicada e voltada a interagdo dos discentes nas
plataformas virtuais agregou positivamente nao apenas no ambito académico,
mas também no cendrio de isolamento social, visto que proporcionou a
comunicagdo entre os alunos, professores e monitores. Ademais, o contato
com a tecnologia foi de suma importancia para todos da area da satude, tendo
em vista o avango progressivo da telessatide na conjuntura atual.

Assim, a inser¢do dos académicos dos cursos de Ciéncias Biologicas,
Ciéncias Naturais, Educagdo Fisica e Psicologia na plataforma on-line foi
a alternativa mais viavel para manter o distanciamento social e foi capaz de
proporcionar o aproveitamento da disciplina de anatomia humana durante a
pandemia do novo coronavirus.
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Estratégias de Aprendizagem em

Quimica Geral: percep¢des de graduandos
da UFAM Itacoatiara/AM durante o

Ensino Remoto Emergencial

Jean Michel dos Santos Menezes
Shirley dos Santos Dias

Resumo

O avango da tecnologia e as alteragdes sucedidas no decorrer da histéria
revelam a importéncia do uso de novas estratégias para assegurar o éxito no
processo de ensino e aprendizagem. Define-se estratégia como procedimentos,
recursos e agdes utilizadas no processo educativo para promover a
aprendizagem significativa de forma intencional. Devido a pandemia do
Covid-19, professores e alunos se depararam na emergéncia em adotar o
ensino remoto. Desse modo, objetivou-se identificar as estratégias utilizadas
por alunos de graduagao matriculados na disciplina Quimica Geral no periodo
especial e apresentar a eles possibilidades de estratégias que podem auxiliar na
aprendizagem dos conteudos. Para isso, aplicou-se um questionario, realizadas
apresentagdes virtuais e produzido relatos pelos participantes. Percebeu-se que
os alunos adotam memoriza¢do de formulas, releitura de textos e anotacoes.
Ao trabalharem o mapa conceitual, grande parte dos alunos demonstrou
interesse nessa estratégia e na inser¢ao dela durante os seus estudos.

Palavras-chaves: Ensino de Quimica; Educagdo Superior, Ensino e
Aprendizagem, Mapas Conceituais, Tecnologias na
Educagio.
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Introducao

A pratica educacional, em sua totalidade, destina-se a formagao e
ao desenvolvimento humano global. As alteragdes sucedidas no decorrer da
histéria revelam a importancia do uso de novas metodologias e estratégias de
ensino e aprendizagem para assegurar o éxito nesse processo. Com isso, 0 modo
de ensinar e aprender seguem juntamente com as mudangas nas demandas
sociais, politicas e econdmicas, uma vez que as atividades de aprendizagem
devem ser entendidas no contexto dessas demandas (IMBERNON, 2016;
HOROWITZ et al., 2019).

Pode-se definir estratégia como um conjunto de procedimentos,
recursos e agdes utilizadas no processo educativo para promover a
aprendizagem significativa de forma intencional para que o aluno processe
o conteudo de forma profunda e consciente. Essa estratégia pode ocorrer e se
apresentar de formas diferentes ao longo do processo (STUART et al., 2010;
MARTINS, et al., 2018).

As estratégias de aprendizagem sao classificadas em cognitivas e
metacognitivas. Estratégias Cognitivas sao definidas como comportamentos
e pensamentos que influenciam o processo de aprendizagem, de forma que
a informacao seja recuperada mais eficientemente da memoria sempre que
necessario. As Estratégias Metacognitivas sdo definidas como procedimentos
utilizados pelo estudante para planejar, monitorar e regular o proprio
pensamento, visando sempre a realizagao de metas preestabelecidas (CASTRO,
etal., 2016).

Essas estratégias podem ser ensinadas para discentes com o intuito de
melhorar o desempenho nas aulas como: sublinhar pontos importantes de um
texto, monitorar a compreensao da leitura, usar estratégias de memorizagao,
fazer resumos, construir mapas conceituais, entre outras, pois elas sdo capazes
de melhorar de forma significativa o rendimento do aluno (CASTRO, et al,,
2016; ANDRADE; ZERBINI, 2020).

A tomada de consciéncia dos estudantes sobre a forma como aprendem e
0 que precisam fazer para aprender tem sido apontada como um diferencial
no campo educacional. Conhecer as estratégias pode ser necessirio no

entendimento e intervencdo de alunos que apresentam dificuldades para
aprender (MALONE, 2008; DARROZ, et al., 2018).

Como citado inicialmente, ao longo dos anos houve mudangas significativas
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na sociedade, principalmente no que diz respeito ao avango tecnolégico.
Essas mudangas se refletem também no processo educacional, trazendo a
necessidade da insercdo gradual de instrumentos pedagogicos tecnoldgicos
que viabilizem a pratica docente.

Com o avango das tecnologias, é possivel observar um crescente acesso da
populagao aos dispositivos moveis, como smartphones e computadores, o que
oferece aos seus usudrios ferramentas cada vez mais dindmicas, interativas e
faceis de usar (BANNEL, et al., 2016; FERREIRA; CLEOPHAS, 2018).

Nesse contexto, os ambientes educacionais enquanto espago de formagédo
precisam integrar e aperfeicoar o uso dessas tecnologias digitais ao processo
de ensino e aprendizagem sempre que possivel, uma vez que a sociedade atual
caminha para um cenario mais tecnoldgico, como a educagao a distancia e o
ensino remoto (VIEIRA, et al.,, 2019).

No ensino remoto, apoiado por midias e tecnologias, praticamente toda
intera¢ao do aluno com a proposta educacional tem como ponto de partida
os conteudos. Por isso, para preparar esses contetidos ¢ necessario incorporar
nos materiais digitais boa parte da comunicacao didatica que acontece na
educagao presencial (FILATRO, 2018).

Os ambientes virtuais de comunica¢ao sao muito importantes na mediagdo
pedagodgica, ainda que com a barreira da distancia fisica, as midias aproximam
o professor do aluno (e vice-versa), sendo fundamental no processo de
aprendizagem, motivando e direcionando este aluno no desenvolvimento
de sua curiosidade e autonomia em busca de conhecimento (BORGES et al,,
2018).

Para o ensino ser realizado nesse formato faz-se necessario refletir sobre
a variedade de midias e recursos digitais possiveis de serem utilizados no
ambito educacional. Cada midia possui caracteristicas proprias e elas podem
ser relacionadas a diferentes necessidades de conhecimento, como slides,
animagoes, videos, podcasts, livros digitais etc. Assim, no ensino remoto é
requerido o trabalho com diferentes midias, possibilitando o uso de variados
tipos de linguagens (BANNEL, et al., 2016; FILATRO, 2018).

Quando se fala em ensino remoto, leva-se em consideragio que esta
modalidade de ensino vem acompanhada de uma adaptagdo constante das
metodologias e estratégias educacionais, uma vez que é planejada para atender
as necessidades de uma grande variedade de individuos com diferenciadas
habilidades e preferéncias. Desse modo, investigar essas estratégias pode
fornecer informagdes para o aperfeicoamento dos métodos de ensino e das
proprias estratégias de aprendizagem dos estudantes.
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Contexto do Estudo

Devido a pandemia do Covid-19, docentes e discentes adotaram o
ensino remoto emergencial de modo a garantir a sua seguranca evitando o
contato social. Nesse contexto, é importante que os alunos compreendam as
diferencgas existentes entre o ensino presencial e o ensino remoto, adotando
estratégias especificas dessa ultima modalidade.

Assim, tragaram-se os objetivos:

e Identificar as estratégias utilizadas por alunos de graduagdo matricu-
lados no periodo especial;

e Apresentar possibilidades de estratégias que podem auxiliar na apren-
dizagem dos conteudos, focando no mapa conceitual;

e Selecionar e mostrar aos graduandos recursos digitais (aplicativos e
sites) voltados para contetidos de Quimica, que podem ser usados du-

rante a formacéo.

De modo a atingir os objetivos propostos, foi aplicado um questionario com
17 estudantes de graduagdo da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) -
Itacoatiara/ AM, matriculados na disciplina Quimica Geral I durante o Ensino
Remoto Emergencial (ERE).

O questionario aplicado foi adaptado do trabalho de Boruchovitch et al.
(2006), com uma escala composta por 40 itens que avaliam as estratégias
empregadas por alunos em situagdo de aprendizagem e identifica o tipo de
estratégia utilizada. O instrumento de coleta de dados foi aplicado por meio
de um formulario eletronico, no qual o link foi disponibilizado aos alunos pela
sala virtual no aplicativo Google classromm e nos demais ambientes virtuais
utilizados na disciplina.

Em seguida, por meio da plataforma Google meet, foi realizada uma
apresentacdo de maneira sincrona, com a participagdo de 25 alunos, na
qual conceituou-se metodologia, estratégia e abordaram sobre os Mapas
Conceituais (o que é, como se constrdi, quais os beneficios do seu uso durante a
aprendizagem, diferenciagdes etc.). A apresentagdo durou cerca de 40 minutos
no total, contando com os esclarecimentos de dividas e curiosidades sobre o
que foi abordado.

Ainda por meio da plataforma Google meet foi gravada uma videoaula que
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também foi disponibilizada aos alunos pela sala virtual no Google classroom.
Nesta interagao assincrona foram apresentados aos graduandos alguns sites e
aplicativos de celular que podem auxiliar no aprendizado durante as aulas de
Quimica. Na videoaula simulou-se a funcionalidade e a finalidade de cada um
deles, além de disponibilizar o link para download.

Por fim, foi solicitado que os graduandos escrevessem um relato sobre a sua
percepcio acerca dos temas abordados. Do total de alunos participantes, 13
enviaram seus relatos de forma voluntaria.

Resultados e Discussao

Os graduandos estavam matriculados na disciplina Quimica Geral I,
ministrada por meio remoto no periodo especial emergencial. Essa ¢ uma
disciplina comum a muitos cursos, assim, pelos dados do questionario foi
possivel identificar os cursos desses alunos (Figura 1).

Figura 1. Identificagdo dos cursos dos graduandos.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Como observado, a maior parte dos participantes esta matriculado no
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curso de Licenciatura em Ciéncias: Quimica e Biologia, referente a 82 %. A
disciplina Quimica Geral I se encontra nos primeiros periodos desse curso,
sendo uma informagdo importante para a analise dos dados, uma vez que sao
alunos que estdo no inicio da graduagao.

Foi possivel identificar algumas estratégias de aprendizagem que sdo
adotadas pelos alunos, bem como a frequéncia que eles a utilizam, sendo a
frequéncia 1 — Nunca, 2 - As vezes, 3 - Sempre. (Tabela 01).

A partir dos dados apresentados na tabela foi possivel perceber que a
maioria dos alunos sempre “volta a ler alguns paragrafos ou paginas ja lidas
quando se distrai”, “faz anotagdes do que acha importante, quando assiste uma
aula” e “persiste na resolu¢do de uma tarefa, mesmo que ela seja dificil”. Desse
mesmo modo, os alunos afirmam que as vezes “memorizam férmulas para
resolver atividades com maior rapidez” e “relacionam os conteudos do curso
ao seu dia a dia”. A estratégia apontada como menos utilizada foi a de “fazer

desenhos ou esquemas para entender melhor o que esta estudando”

Tabela 1. Algumas estratégias de aprendizagem adotadas pelos alunos

na sua vida académica.

Frequéncia (%)
1 2 3

Memoriza férmulas para resolver atividades com maior rapidez 5,9 76,5 17,6

Afirmativa

Cria perguntas e respostas sobre o assunto que esta estudando 294 | 64,7 | 59

Organiza um roteiro para estudar 29,4 | 52,9 17,6
Retoma contetdos aprendidos na sala de aula 0 58,8 | 41,2
Volta a ler alguns paragrafos ou paginas ja lidas quando se distrai 0 11,8 | 882

Faz desenhos ou esquemas para entender melhor o que esta

estudando 294 | 47,1 | 22,5

Usa o diciondrio ao escrever um texto (resumo, lista de exercicio) | 11,8 | 58,8 | 29,4

Treina conteudos aprendidos, mesmo sabendo que ndo valem

11,8 | 58,8 | 29,4
nota

Faz anotagdes do que acha importante, quando assiste uma aula 0 235 | 76,5

Relaciona o que estd aprendendo com alguma coisa que ja sabia 59 | 353 | 588

Relaciona os contetidos do curso ao seu dia a dia 5,9 64,7 | 29,4
Revisa um conteudo anterior antes de cada aula 17,6 | 52,9 | 294
Utiliza o tempo livre para fazer atividades do curso 11,8 | 23,5 | 64,7
Persiste na resolugdo de uma tarefa, mesmo que ela seja dificil 0 235 | 76,5
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Faz anotagdes ao lado do texto 59 | 41,2 | 52,9

Verifica se as hipdteses que fez sobre o contetido estao certas ou 59 | 204 | 647
erradas

Resume os contetdos 6,3 50 | 43,8

Faz anotagdes sobre os pontos mais importantes do contetido 0 29,4 | 70,6

Estuda ou faz atividades do curso diariamente 0 64,7 | 353

Faz leitura sobre o mesmo tema que ira estudar 0 64,7 | 353

Fonte: Elaborado pelos autores.

De maneira geral, percebeu-se que os graduandos fazem uso variado de
estratégias de aprendizagem. De acordo com Zimmerman (1986), esse é um
resultado esperado, uma vez que se considera a progressao no nivel de ensino,
em que o aperfeicoamento da autorregulacao da aprendizagem ocorre de
maneira gradual, ou seja, os alunos ja passaram por niveis anteriores de estudo
até chegar no nivel superior.

Porém, é sempre importante identificar essas estratégias, de modo a
compreender o processo de ensino e aprendizagem individual. O desempenho
académico pode ser melhorado a medida que os alunos colocam em pratica
estratégias que facilitam seu processo cognitivo (CASTRO, et al., 2016).

Nesse sentido, foram apresentados aos alunos os Mapas Conceituais (MC)
em uma aula sincrona por meio da plataforma Google meet. O uso de MC
se configura como uma estratégia de aprendizagem (e ensino) baseada na
Teoria da Aprendizagem Significativa. Trata-se, no entanto, de uma técnica
desenvolvida em meados da década de 1970 por Joseph Novak, nos Estados
Unidos (MOREIRA, 2014).

De maneira geral, MC sdo ferramentas graficas utilizadas para a organizagao
e representacio do conhecimento. Eles incluem conceitos, geralmente
destacados em circulos ou quadrados e as relacdes entre os conceitos que sdo
indicadas por linhas que os interligam. As palavras usadas juntamente com
essas linhas para ligar esses conceitos, sdo chamadas de palavras de ligacdo. A
unido de dois conceitos por uma palavra de ligagdo compde uma preposicdo
(NOVAK; CANAS, 2010).

Para elaborar um mapa conceitual é necessario externalizar o que se sabe
sobre determinada drea de conhecimento e pratica. Ou seja, o mapa refletira
a sua estrutura cognitiva a respeito dessa area ou contetido especifico. A
descrigdo das relacdes existentes entre os conceitos possibilita que outra
pessoa, ao visualizar o mapa conceitual, seja capaz de entender com mais
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facilidade as relagdes entre os topicos-chave. Nesse contexto, os MC tém sido
largamente utilizados como estratégias de ensino e aprendizagem (MOREIRA,
2014; FILATRO, 2018).

Durante a apresentacao dos MC os alunos interagiram bastante e se
mostraram interessados em utilizar essa estratégia de aprendizagem durante
seus estudos. Além disso, sinalizaram a importincia de conhecer formas
diferentes de complementar seus estudos e de como podem aplica-las,
podendo realmente contribuir com a sua formag¢ao, como foi possivel perceber
nos relatos elaborados por eles ao final das atividades.

Aluno 1:“[...] aaula de estratégias de estudo chamou atengdo devido a maneira
de exposicio de determinadas estratégias que ao serem colocadas em prditica
permitem melhorar as formas de se alcangar conhecimento, principalmente
quando utilizamos os mapas conceituais para a representagdo da informagio”

Aluna 2: “[...] foi um assunto importante para ser abordado, pois neste
momento de pandemia muitos estudantes encontram-se com dificuldades para
compreender os assuntos estudados em aula remota”

Aluna 3: “Todos os contetidos abordados foram extremamente necessdarios
nesse periodo de ensino remoto para mim [...]”

A utilizagdo de MC se mostra como uma estratégia de aprendizagem
importante e util para o ensino dos conteudos de diversos temas, como os da
disciplina de Quimica, possibilitando que os alunos exponham os conceitos
e as relagdes estabelecidas entre eles, fazendo-os refletir sobre o nivel de
entendimento sobre determinado conjunto de conhecimento (TRINDADE;
HARTWIG, 2012; MENEZES, 2018).

Uma outra etapa do trabalho consistiu em selecionar e apresentar aos
alunos alguns sites e aplicativos que abordam contetidos quimicos. Nesta
apresentac¢do assincrona, os alunos conheceram recursos digitais que podem
auxiliar nos seus estudos e fazer parte das estratégias de aprendizagem que
adotam. Alguns dos aplicativos foram: “Resumao de Quimica’, “Chemistry”,
“Tabela Periodica’, “Academy”.

No campo educacional, a tecnologia abrange o conjunto de ferramentas ou
servigos usados para apoiar o ensino e a aprendizagem, viabilizando a realizagao
de atividades (FILATRO, 2018). Para Vieira et al. (2019) é possivel tornar o
processo de ensino e aprendizagem em Quimica mais atrativo e compreensivel
com aplicativos de celulares, desde que usados de forma didatica.
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Os estudantes demonstraram animo ao serem apresentados a esses
aplicativos, uma vez que muitos deles sdo didaticos e trazem exercicios em
formato de jogos, e disseram que estes recursos ajudaram nos seus estudos
referentes a disciplina. Os graduandos relataram ainda a importincia em
conhecer e utilizar esses aplicativos no ERE.

Aluna 4: “[...] através desses aplicativos fica bem ficil aprender e jogar ao
mesmo tempo. Foi uma excelente apresentagdo |...]”

Aluna 5: “Os aplicativos ajudaram bastante na hora de estudar sobre reagées
e tabela periddica, pois é uma forma mais dindmica de estudar Quimica, o que
facilitou mais a compreensdo dos assuntos”

Aluno 6: “Em relagao ao video sobre os aplicativos foi bastante plausivel, pois
essas ferramentas puderam nos ajudar nesse enfrentamento e nas aulas remotas
que estd’ se passando no ensino com a pandemia e com certeza esses apps vio
contribuir na nossa formagao [...]”

De acordo com Vieira e colaboradores (2019), o uso de aplicativos para
telefone celular pode contribuir significativamente nos processos de ensino
e aprendizagem nas aulas de Quimica, uma vez que a inser¢do de novos
recursos tecnoldgicos no processo de ensino e aprendizagem pode propiciar o
surgimento de um modelo centrado no aluno contemporaneo.

Novos aplicativos e novas tecnologias ficam a disposi¢ao dos estudantes a
todo instante, influenciando o0 modo de compreender e fazer as coisas, bem
como avisao de mundo e novos paradigmas. Segundo Feitoza e Pimentel (2017)
essas “novidades” sdo capazes de transformar a educa¢do como um todo, uma
vez que os individuos enxergam na figura do celular e nos smartphones um
mecanismo indispensavel ao convivio social.

Consideracgdes Finais

Ao longo das atividades realizadas foi possivel compreender as principais
estratégias adotadas pelos alunos (através do questiondrio virtual aplicado) e
suas percepgdes acerca da adaptagdo ao ensino remoto. Além disso foi notado
um grande interesse por parte dos graduandos ao assunto central abordado,
contribuindo com o conhecimento construido no decorrer do seu processo de
aprender.
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Apresentar estratégias de aprendizagem durante o ERE contribuiu
significativamente para os estudos dos alunos, assim como criar o seu proprio
MC, auxiliando na compreensdo de cada contetido estudado, interligando a
teoria com a pratica no dia a dia de cada estudante, e possibilitando minimizar
também eventuais dificuldades de aprendizagem.

Incentivar o uso de aplicativos e sites que abordem o contetido de
Quimica, demonstrando na prética os resultados obtidos com o uso desses
recursos educacionais de forma leve e descontraida, atraiu substancialmente
o interesse dos alunos, pois, sdo ferramentas de estudos em que se aprende
de forma expansiva sem a carga didria de estudar de maneira tradicional que
muitas vezes ndo alcanga bons resultados educacionais a longo prazo, sendo
este um grande atrativo para complemento diario de estudos. Assim, utilizar
esses dispositivos no contexto educacional, no ensino remoto por exemplo,
apresenta poder transformador no processo de ensino e aprendizagem.
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Experiéncias da corporeidade nos
estagios de docéncia no Ensino Remoto
Emergencial na graduacao:

das auséncias as presencas dos discentes

Jodo Luiz da Costa Barros
Christianne Farias dos Santos
Lorhena Alves Pereira

Resumo

Este relato tem como objetivo descrever as experiéncias e concepgdes de corpo
de duas mestrandas nas aulas remotas no curso de gradua¢ao em Educagio
Fisica, o que elas tém em comum sobre a importancia da corporeidade nos
processos de ensinar e aprender, do corpo-proprio, entre elas e os discentes em
suas dimensdes existenciais durante o segundo semestre de 2020, no tempo
da pandemia global do novo coronavirus. A questdo norteadora é: Quais as
experiéncias e concep¢des de corpo nas interacdes socioculturais vividas pelas
mestrandas dos Programas de Pds-Graduagiao em seus estagios de docéncia
com as aulas remotas no sistema educacional de Ensino Remoto Emergencial
(ERE) em situagdo de pandemia na graduagao? O relato envolveu as abordagens
descritiva e exploratoria. Os resultados, baseados nos relatos, evidenciaram
que as experiéncias das mestrandas sdo marcadas pelos desafios da atual
realidade concreta afetada e alterada pela pandemia, as quais se depararam
com as interfaces das auséncias e presencas da corporeidade dos discentes,
em meio ao ERE, buscando reconhecer e preocupar-se com quem esta do
outro lado da tela, numa perspectiva de viver o corpo como experiéncia, como
conhecimento sensivel para o outro e como humanizagéo.

Palavras-chaves: Corpo-proprio. Interagdes Socioculturais. Formagio
Docente. Educacéo Fisica.
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Introducao

E importante lembrar que, tudo o que foi desenvolvido nas aulas remotas,
foi através de uma visdo de mundo e sociedade, entre professor, discentes e
conhecimentos, pois envolve o saber pedagdgico e os saberes da experiéncia de
cada disciplina, num determinado tempo e espago. Desta forma, este relato de
experiéncia surgiu da necessidade de reconstruirmos os processos de ensino-
aprendizagem através de estratégias didatico-pedagdgicas diante de um cendrio
atipico e de extrema complexidade que atingiu os lares das familias em todo
o mundo, afetando diretamente as dimensdes sanitarias, socioeconOmicas e,
principalmente, psicoafetivas, a nossa forma de ser e estar no mundo.

Sabe-se que a pandemia da COVID-19, declarada em 11 de margo 2020
pela Organizagdio Mundial da Satde (OMS), vem desde o inicio afetando
nossas corporeidades, levando-nos a refletir sobre a atual situagdo do ponto de
vista educacional, visto que o periodo letivo 2020/1 Especial foi desenvolvido
na modalidade de Ensino Remoto Emergencial (ERE), aprovado pela
Resolu¢ao 003/2020 (UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS, 2020)
pelo CONSUNI, o que nos levou, simultaneamente, a buscar uma interagiao
sociocultural no cotidiano da vivéncia do corpo presente e pressente entre
discentes e professor, enquanto seres que pensam, mas também sentem e agem.

Considerando todas as legislagoes das instancias federal, estadual e
municipal, além das determinacdes da Organizacdo Mundial de Saude
(OMS), e seguindo os protocolos de biosseguranca determinados; a oferta
do ERE ocorreu em carater excepcional, buscando atender a possibilidade
de desenvolvimento de componentes curriculares, portanto, foi oferecida de
modo optativa aos discentes da graduagao.

Nido ocorrendo assim, nenhum tipo de 6nus aos que ndo aderiram a
modalidade de ensino, independente dos motivos. O semestre letivo especial
no ERE teve a duracéo de 75 (setenta e cinco) dias letivos e ndo comprometeu
os semestres letivos presenciais de 2020/1 e 2020/2, bem como buscou atender
a carga hordria minima obrigatéria para cada componente curricular.

Neste sentido, o presente estudo propde-se relatar experiéncias vivenciadas
com o ERE realizado durante o estagio em docéncia no 2° semestre/especial
de 2020, nas disciplinas “Educagdo Fisica na Infancia” e “Dimensoes
Socioantropoldgicas da Educacao Fisica e do Esporte”, ambas do curso de
Licenciatura Plena em Educagdo Fisica da Faculdade de Educacdo Fisica e
Fisioterapia da Universidade Federal do Amazonas (FEFF/UFAM).

Durante este periodo professor e os discentes viram-se diante de uma
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realidade ndo prevista, e que tdo pouco familiarizada em sua maioria, uma
vez que diferente do ensino presencial, no ERE a comunica¢ao aconteceu
via internet, dispositivos moveis com recursos audiovisuais. Percebeu-se,
entdo, neste processo determinadas especificidades que necessitariam ser
consideradas para garantir uma corporeidade nao submissa aos modelos
impostos pelos valores dominantes de quem ensina e de quem aprende.

Registramos que o desenvolvimento das atividades aconteceu com o uso das
tecnologias e ferramentas do Google Meet como servi¢o de comunicagao por
videoconferéncia, o aplicativo de Whatsapp, os quais enviavam-se mensagens
de texto, imagens, videos e documentos em PDEF, diretamente ao grupo da
turma, o Google Classroom como sistema de gerenciamento de contetido, para
distribuicdo e a avaliacdo de trabalhos académicos, além do Google Drive,
para armazenamento e sincronizacdo destes arquivos. Estes recursos eram
por tanto a base para que as aulas fossem elaboradas e ministradas. Percebeu-
se que conduzir a disciplina era um desafio ainda maior, considerando que
é preciso conhecer estas ferramentas e as formas de utilizé-las, para que os
discentes também pudessem acessa-las de forma eficaz, prazerosa e desejante.

Encontramos nisto as primeiras dificuldades e também os beneficios que
estes sistemas apresentaram, pois consideramos que com este sistema de
comunicacdo do ERE, percebeu-se o quanto as auséncias das corporeidades
manifestam-se por diferentes maneiras, e como isso impacta o processo de
ensino-aprendizagem e atinge todos os atores sociais envolvidos, professor,
discentes e estagidrias.

As auséncias da corporeidade apontavam-nos, principalmente, para
perspectiva dos discentes. Primeiramente, a partir dos que enfrentam a falta de
condigdes adequadas de acesso ao ensino remoto, através da exclusao digital,
tratando-se de uma corporeidade com manifestagdo limitada no espago
virtual, impedindo por muitas vezes a comunicagao, a participa¢ao e a partilha
dos conhecimentos, experiéncias e ideias através da interagdo com o outro. O
que nos fez questionar, como as vivéncias corporais sente-se nesta condi¢do
humana?

A imagem de si na webcam, a verbaliza¢do via dudio por microfone,
apontam para esta auséncia, por duas interfaces, uma pela propria exclusao
digital, que impede a possibilidade da presenca através da imagem do corpo
via webcam, da auséncia da voz do inicio ao fim da aula neste espago virtual. A
outra interface esta inter-relacionada a dos que podem acessar as aulas, dentro
das condi¢oes adequadas de estrutura, com uso de smartphones, notebooks,
tablets, ou outros dispositivos mdveis com conexao de internet via Wi-fi, mas
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que diante do espaco virtual apresentavam dificuldades em interagir nas aulas,
estando conectados apenas pelo login do Gmail, impedindo a interatividade
em participagdo direta. Pois, sabe-se que a corporeidade é mais do que uma
forma ou modelo usual de aprendizagem, de transmissao e recep¢do do
conhecimento, ela significa um desafio para imaginagéo e a criatividade, e ela
se expressa na educagao por meio da liberdade, das emocgdes e da sensibilidade
afetiva.

Por isso, também, buscamos refletir esta corporeidade, nos questionando
em que sentido “estar conectado” é estar presente? Em virtude destas
inquietagoes, entre outras que afetavam os atores sociais deste contexto, surgiu
a seguinte problematica: Quais as experiéncias e concepg¢des de corpo vividas
nas interagdes socioculturais, nos estagios de docéncia, com as aulas remotas
na modalidade de ERE em situagao de pandemia na graduagao?

Assim, elaboramos o objetivo do presente trabalho procurando, descrever
as experiéncias e concepgdes de corpo de duas mestrandas nas aulas remotas
no curso de graduagao em Educacéo Fisica, o que elas tém em comum sobre a
importancia da corporeidade nos processos de ensinar e aprender, do corpo-
proprio, entre elas e os discentes em suas dimensdes existenciais durante o
segundo semestre de 2020, no tempo da pandemia global do novo coronavirus

Deste modo, ao buscar estratégias que viabilizassem o ensino, observou-
se a necessidade de recorrer a uma perspectiva de educagdo ainda mais
humanistica, baseando-se na importancia da valorizagdo da corporeidade
para efetivagdo da qualidade do processo de ensino-aprendizagem, sendo
necessario questionar a nossa propria percep¢ao, alterar, modificar, testar,
propor ou refazer agdes didatico-pedagdgicas, tematizando a partir do
horizonte das vivéncias objetivas e subjetivas da corporeidade, no sentido de
conter revelagdes interessantes e expressivas.

E importante destacar que, a corporeidade deve ser analisada de forma
critica e reflexiva para superar a concep¢do de corpo mercadoria, sua visao
dicotémica corpo e mente, superar o sectarismo de corpo, pois este além de
ser ideoldgico e cultural, é concreto e individual, dependendo das pessoas, as
quais vivenciam sua existencialidade no tempo e espago, comunicando-se com
os outros através da inter-subjetividade. (MERLEAU-PONTY, 1999)

Voltando-se para as especificidades individuais e coletivas destes discentes,
e buscando responder esta problematica, fez-se um estudo descritivo-
exploratdrio, tendo a experiéncia como embasamento metodoldgico a partir do
pensamento do ensaista Jorge Larossa Bondia em “Notas sobre a experiéncia’
(2002), ao fazermos uma descri¢do profunda dos detalhes que nos afetam e
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nos tocam na experiéncia sensivel com ERE.

A corporeidade como presen¢a do ser no mundo, nos mostra que a
invisibilidade do outro como sujeito da educagao, ndo pode estar no campo das
auséncias, uma vez que é pelo corpo que a experiéncia educacional se constroi,
por essa razdo recorremos aos estudos de Merleau-Ponty (1999), para reforcar
que independente da modalidade de ensino, o corpo necessita ser considerado
em sua totalidade.

As aulas ocorreram na modalidade ERE, que conforme Hodges et al.
(2020), Arruda (2020) e Joye, Moreira e Rocha (2020) trata-se de uma
proposta em construgdo de acordo com a realidade vivenciada e nao deve ser
vista como uma solugdo acabada e pronta, devendo ser discutida e analisada
de acordo com as informagdes didrias recebidas, dado o contexto de mudangas
indefinidas. Mudangas estas que nos fazem confrontar com desafios ainda
maiores, considerando o contexto pandémico, e tudo que tém nos causado,
por isso a perspectiva da educagdo em Morin (2000) no seu livro: “Os sete
saberes necessarios a educagdo do futuro’, nos aponta para o enfrentamento
das falhas e incertezas dos tempos atuais, o que nos possibilita uma educagio
da compreensdo humana a partir da corporeidade reconhecendo o/a aluno/a
em sua totalidade e ampliando as possibilidades de acesso ao espaco de ensino.

Assim, apresentamos os sentidos da corporeidade durante o ERE, narrando
especificidades deste processo na relagao corpo e tecnologias no espago virtual,
e a experiéncia que se reverberou neste contexto entre auséncias e presengas,
levando em conta como a pandemia nos afetou de diferentes maneiras, do
ponto de vista da sensibilidade, e como buscamos desdobramentos para
acolhermos uns aos outros.

O saber da experiéncia como viés metodologico

O que ¢é a experiéncia em si, nas palavras de Bondia é (2002):

A possibilidade de que algo nos acontega ou nos toque, requer um gesto
de interrup¢do, um gesto que é quase impossivel nos tempos que cor-
rem: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pen-
sar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para
sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opi-
nido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo
da agdo, cultivar a atengdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos,
falar sobre o que nos acontece, aprender a lentidao, escutar aos outros,
cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espago. (BONDIA, 2002, p. 24)
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Recorremos as perspectivas do ensaista Jorge Larossa Bondia, com base
em seu texto “Notas sobre a experiéncia” (2002) para descrevermos aquilo nos
tocou e nos afetou enquanto experiéncia neste atual cenario do ensino remoto.
Sendo assim, foi necessario ir além nas trilhas de Merleau-Ponty (1999), o qual
enfatiza o sentido de corpo través da intercorporeidade e intersubjetividade,
que diz respeito ao ser no mundo, na relagao com o outro, num movimento de
desvelar e esconder, isto é, por nosso olhar que, ora se dirigia diretamente aos
discentes nas aulas sincronas e, ora no cendrio domiciliar que contornava todo
o processo de ensinar e aprender.

Enquanto no¢io de intercorporeidade, a autora considera que o: “corpo
também ¢é feito da corporeidade dos outros corpos do mundo” (NOBREGA,
2016, p. 83-84). Assim, delineando-se pelas diretrizes do método descritivo-
exploratorio, (GIL,2002;2008) o estudo, propds abordar o tema da corporeidade
no espago de ensino remoto, como relato de experiéncia, realizado durante o
periodo de 4 meses no ERE.

Assim, durante o estdgio em docéncia no 2° semestre/especial de 2020, nas
disciplinas “Dimensdes sdcio-antropoldgicas da Educagéo Fisica e do Esporte”,
“Educagao Fisica na Infancia” ambas no curso de Licenciatura Plena em
Educagéo Fisica da Universidade Federal do Amazonas - UFAM, procurou-
se alinhar a compreensdo da corporeidade ao pensamento de Edgar Morin
(2000), numa perspectiva educacional mediante a existencialidade do corpo-
discente e docente.

Compreendendo-se que a educagdo do futuro, trata-se de uma construgao
que se inicia no presente, consciente da possibilidade do erro nos processos do
conhecimento, mas buscando trabalhar para a elaboragdo de saberes capazes
da critica e da autocritica, abertos, reflexivos e autorreflexivos. O que exige
caminhar na agao de refletir sobre a detec¢ao e corregdo dos erros e das ilusoes
do conhecimento, na busca da verdade em toda a sua complexidade, para
ndo negarmos os conhecimentos ja conquistados pelos discentes tanto em
suas experiéncias de vida como na dire¢cdo dos novos conhecimentos a serem
apreendidos.

Acredita-se que o fendmeno da corporeidade pode ser alcangado pela
educagdo com o intuito de nos preparar para o enfrentamento das incertezas
bem como interpretar as cegueiras do conhecimento. (MORIN, 2000). Ao
propor o didlogo, num movimento cuidadoso na dire¢do da interpretaciao do
fenomeno, descrevemos o processo de ensino-aprendizagem e as narrativas da
corporeidade no espago virtual do ensino remoto com o intuito de potencializar
a presenca e a percep¢do vivida nas aulas remotas, focalizando o desejo de
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conhecer realidades distintas, e a0 mesmo tempo, mostrando-se proximas em
suas conexoes intrinsecas de corpo-contexto.

Auséncias da corporeidade

“Nos somos todos presengas imediatas no mundo”
(Merleau-Ponty, 1999, p.1)

Isto nos leva a considerar que, este relato, esta pautado no que a filosofia de
Merleau-Ponty (1999) nos diz sobre o corpo, e que, portanto, nestes tempos
atuais é preciso mais ainda ndo permitimos a normaliza¢do da invisibilidade
do corpo, este que ¢ o sujeito da educagao, é necessario questionarmos nossa
propria percepgio e desconfiarmos do que esta por tras das auséncias. Por essa
razao o corpo deve ser entendido como presenga no mundo, um corpo que
pensa, sente e agita novas coordenagdes para o bem viver.

Para o fildsofo: “As coisas e os instantes s6 podem articular-se uns aos
outros para formar um mundo através deste ser ambiguo que chamamos de
subjetividade, s6 podem tornar-se co-presentes de um certo ponto de vista e
em inten¢do” (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 446). Consideramos pertinente
esta discussdo no campo do ERE, visto que estd em inter-relagdo o corpo e a
tecnologia, do pondo de vista individual e coletivo.

Apontando especificidades que permeiam as propostas didatico-
pedagdgicas, a partir da experiéncia vivenciada descrevemos primeiramente
sobre ERE na disciplina “Educac¢do Fisica na infancia” A experiéncia de
estagio nesse contexto proporcionou aprendizados em trés importantes
ambitos necessarios a formagdo pedagogica para o ensino superior, segunda
a estagidria.

O primeiro ambito concerne a preparagdo das aulas. O encontro coletivo
para a preparagdo dos materiais didaticos e, também, a andlise do andamento
das aulas, atentando para fatores como o cumprimento do plano de atividades,
mediante o tempo disponivel em conjunto com a analise do comportamento
dos discentes na aplicacdo da proposta de ERE, ocorreram uma vez por més.
Vale ressaltar que sempre contamos com 15 minutos antes e/ou apds cada aula
para discorremos sobre a condugao dela. Tais proposi¢des de planejamento
partem do reconhecimento das dificuldades com a ambientagdo da sala de
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aula virtual, pois, como Arruda enfatiza,

[...] o ambiente educacional é referéncia para alunos e suas familias. O
distanciamento completo, que envolve a supressdo de praticas presen-
ciais e praticas a distancia, podem incorrer em problemas de ordem
ainda maiores do que as implicagdes geradas por alguma iniciativa que
fomente a manuten¢do dos vinculos escolares” (ARRUDA, 2020, p.
262-263.)

Tal referéncia também vale para o professor, ocorrendo em todas
as etapas de ensino. As decisdes tomadas em conjunto buscaram fortalecer
as agdes voltadas a garantir a qualidade do ensino ofertado em tempos de
pandemia e evitar, dentro do possivel, a evasdo. Destacamos como uso eficaz
das fermentas digitais a proposi¢do de organizagdo do material didatico a partir
do Google Classroom, ferramenta utilizada com vistas a atingir os objetivos
do plano de ensino da disciplina, organizagdo de conteidos e materiais da
disciplina, possibilitando o acompanhamento da disciplina por aqueles
discentes que faltavam a alguma aula por conta de dificuldades de acesso ou
questdes pessoais.

Tendo uma organizagao e intencionalidade elaboradas em conjunto,
pode-se ofertar na disciplina atividades extraclasse, sendo realizadas 2 aulas
abertas com a participagdo de professores convidados e de renome nacional,
como o Professor Jodo Batista Freire e Professora Ida Carneiro Martins, ambos

O segundo ambito diz respeito da importancia da reflexdo e criticidade
aliadas a formacao e vinculadas ao conteudo. A consciéncia da historicidade
humana através do conhecimento dos elementos estruturais como a vida
politica, econémica e social é apontada por Saviani (2007) como um convite
a perceber os caminhos da profissionalizagdo docente, pois sdo aspectos
constituintes que influenciam em sua cultura escolar e no pensar e agir que
estdo comprometidos com a sua transformagao.

E ao voltamos nosso olhar para a formagao docente inicial em Educagdo
Fisica, que detém tragos de uma racionalidade hegemonica em seu campo de
formacao no Brasil e ainda assume o corpo como alienado, ddcil e domesticado;
assumir esses conteudos na disciplina “aponta uma ressignificagao na formagao
e desenvolvimento profissional docente como mudanga paradigmatica numa
concepgao reflexivo-critica” (ABREU, SABOIA e NOBREGA-THERRIEN,
2019, p. 194), com vistas a uma proposi¢ao que supere acriticidade, tecnicismo
e reducionismo que ainda permeiam as praticas pedagdgicas no componente
curricular.
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E no terceiro ambito, destaca-se aimportancia da participagao dos discentes,
féruns como um processo de construgdo e transformagdo de conhecimento
bem rico no contexto de ERE. Os materiais utilizados como ponto de partida
para as discussoes foram postagens produzidas por Martins (2020) em sua
pagina no Facebook.

A proposta buscava a reflexdo do brincar a partir das experiéncias dos
proprios discentes. Foi solicitado que fizessem descrigdes sobre como
desenvolviam brinquedos na sua infincia ou como experenciavam ou
conheciam algumas brincadeiras, como uma proposta timida de autobiografia,
reportando as fontes pré-profissionais como base para o desenvolvimento do
saber-ensinar.

Tais fontes sao descritas por Tardif (2014) e, também, pode ser visualizado
o conceito de habitus de Pierre Bourdieu (BORDIEU; PASSERON, 2014), em
que os esquemas interiorizados das experiéncias sociais vividas proporcionam
categorias de reserva de conhecimento, podendo assim gerar novas experiéncias
a partir destas, sobretudo com a impossibilidade de realizacdo de aulas praticas
coletivas sobre jogos e brincadeiras.

Ao todo foram realizados 3 exercicios de fixagdo de conteudo, com corregdo
e devolugdo via Google Classroom; 5 publicagoes em foruns de discussao
com participagdo ativa dos discentes; 1 prova com questdes mais complexas,
remontando a situagdes problema que podem ser evidenciadas em sala de
aula; encontros individuais para retirada de duvidas; elaboragdo de plano de
aula e apresenta¢do de 6 Seminarios, com a utilizagdo das TDIC e os materiais
referenciais disponibilizados no repositério da disciplina.

Sobre a participagao dos discentes, iniciamos com 43 discentes matriculados
e finalizamos com 23, representando mais de 51% que finalizaram a disciplina,
todos com aproveitamento exitoso dentro das possibilidades interpretativas
de cada discente e considerando suas dimensdes existenciais, como a
individualizagdo a partir da interagdo com o outro, que nao se esgota numa aula
sincrona, mas abarca e é abarcado pela dimenséao sociocultural, acreditamos
que tal indice seja satisfatdrio para os moldes propostos.

Aliamos as decisoes e agdes da pratica didatico-pedagogica como parte do
controle de evasdo dos discentes, uma vez que se trata de uma experiéncia
inicial, dadas as dificuldades de acesso as TDIC, instabilidade de sinal de
internet na Regido Norte. Outras necessidades e dificuldades individuais
dos discentes foram o principal fator de desisténcias na disciplina durante o
periodo de ERE, como a falta de aparelhos de acesso e questdes relacionadas
aos aspectos socioemocionais e que, de certo modo, determinam o cotidiano
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da vivéncia corporal das pessoas envolvidas.

O desafio da utilizagao das tecnologias digitais na formagdo do ensino
superior para o momento evidenciou questdes antigas e ainda pertinentes,
como a falta de formagdo docente para o uso de TDIC na educagao, que ja
era evidente antes da pandemia e a baixa inclusdo social digital, que segundo
dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD, 2019), atinge
81% dos jovens na Regido Norte.

Seja pela falta de equipamentos, de acesso a internet de qualidade ou de
conceitos de utilizagdo das ferramentas para o contexto de aprendizagem.
Muitas das desisténcias na disciplina ocorreram por essa baixa inclusao digital.
A dimensio da equidade no acesso as tecnologias digitais, segundo Arruda
(2020, p. 268), deve ser fator determinante para a elaboracdo de politicas
publicas de educacdo. Visto que os dados precisam ser contextualizados e
incorporados as discussoes de retorno as atividades educacionais. E no ambito
do ensino superior isso fica mais evidente, ja que ¢ um espago de discussdo e
construgdo que objetiva a formagao de novos profissionais para o mercado de
trabalho.

A disponibilidade, adaptagdo e persisténcias frente aos desafios impostos
devem ser elementos centrais para o desenvolvimento dessas novas praticas,
sendo os erros vistos como parte do processo de desenvolvimento e
aprendizagem. A ressignificagao da pratica docente e discente foi ponto chave
para o desenvolvimento das atividades neste estagio, aliando os conhecimentos
prévios sobre a utilizagdo das TDIC com a forma de condugdo das aulas
proposta pelo professor/orientador responsavel.

Na disciplina “Dimensdes Socio-Antropolégicas da Educagao Fisica e do
Esporte”, percebemos que o google meet, apresentava falhas técnicas no sistema
interno, impedindo o andamento das aulas, e gerando preocupagdes que iam
afetando o processo de ensino-aprendizagem. Diante desta situagdo, o uso do
aplicativo de whatssap tornou-se cada vez mais frequente.

E notério que o envio de mensagens de texto consome menos dados de
internet do que uma reuniao no Google meet. Assim, os discentes passaram
a enviar inumeras mensagens relatando estas dificuldades de acesso, por isto,
algumasinformacoes e esclarecimentos s foram possiveis através do Whatssap.
Estas situagdes apontavam para uma perspectiva de auséncia dos corpos, das
trocas de saberes e da fragmentacdo do processo de ensino-aprendizagem,
com isso se garantia uma corporeidade submissa, limitada e desprezada.

Por outro lado, observou-se neste contexto, uma outra interface da auséncia,
na qual os discentes estando em condi¢des adequadas de acesso as aulas neste
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espaco virtual, estando presentes virtualmente, mas niao expressam uma
participagdo ativa de interagdo nas aulas, pelo desligamento do microfone, da
camera, ou raramente enviando mensagens de texto no chat do Google Meet.

As razbes pelas quais este posicionamento se manifestava nas aulas,
nos levou a perceber outros impactos da pandemia, ou seja, as mudangas
socioculturais da vida de estudantes e professores, foi muito significativa do
ponto de vista sensivel da corporeidade, em meio a necessidade de ficar em
casa, e buscar estratégias individuais e coletivas para adequar-se ao ensino
remoto, procurando superar um corpo a um objeto de uso, uma ferramenta a
ser usada pela tecnologia.

O cendrio de noticias sobre a crise na saude do Estado do Amazonas,
incertezas da atual conjuntura politica brasileira, o virus cada vez mais préximo
denossasvidas, geraram impactos diretos no ERE, pois com familiares enfermos
e estudantes que ndo tinham a possibilidade de ficar em casa, por nio terem
sido liberados do emprego, necessitavam ser acompanhante hospitalar de
pacientes vitimas da COVID-19, foram fontes que, provavelmente, impediram
os saberes construidos pelo corpo-préprio dos discentes. E certo que devemos
vincular a corporeidade as questdes social, politica, economica e cultural numa
leitura polissémica da realidade concreta.

Destaca-se que ndo houve nenhuma aula em que a situacdo atual de
pandemia ndo tenha sido mencionada, emocionalmente afetados todos os
atores sociais do ERE, incluindo professores, discentes e estagidrias. Nesta
perspectiva, buscou-se criar estratégias didaticas de media¢ao para que os
discentes pudessem interagir nas aulas sincronas, questionando e refletindo
os conteudos.

Percebemos o quanto a experiéncia pessoal de cada um destes era
compartilhada e aliada aos contetidos, o que por outro lado manifestava
também o receio da exposi¢ao de opinides e ideias sobre determinado assunto
abordado; estar diante do outro e se posicionar foi uma das maiores dificuldades
dos discentes, por isso era preciso justificar a estes sobre a participa¢ao nas
aulas como uma necessidade humanizante.

Expor suaimagem diante da webcam ou falar através de audio via microfone,
ndo significa julgar o outro. O ERE assim como o ensino presencial, é um
espago em que discentes e professores estdo suscetiveis ao erro, ao acaso, ao
aleatdrio, e neste contexto atual é ainda mais necessario que este espago seja
acolhedor do outro enquanto humano, pois refor¢ar isto em todas as aulas, era
uma das estratégias.

Fazer com que os discentes entendam que a corporeidade é uma presenca
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do ser no mundo, e que a invisibilidade do outro no contexto educacional,
exige que todos precisam se sentir protagonistas do processo de ensino-
aprendizagem, cada um dentro de sua subjetividade e intersubjetividade, e ter
duavidas, receios, e ansias faz parte de todo esse contexto e, é necessario que
isso seja desdobrado nas agdes didatico-pedagdgicas.

A alteridade por sua vez nos apontou um fio condutor para presentificar
a corporeidade destes discentes, ressaltando em todas as aulas a importincia
da interagao, em ligar o microfone, a cdmera, ter paciéncia com as falhas dos
dispositivos tecnoldgicos, assim como a compreensdo com as dificuldades de
manusear estes sistemas.

Além da situagdo relatada anteriormente, muitos discentes ainda nao se
sentiam protagonistas do processo educacional, em reconhecer suas proprias
potencialidades e aprimorar seus conhecimentos, enxergando no professor o
unico agente do ensino, o que necessitava ressaltar que nas aulas o processo de
aprendizado dar-se de forma mutua e requer reciprocidade, pois cada um teria
algo a agregar e contribuir aos estudos.

O ERE por entre trilhas e percalcos

Desconfiai do mais trivial, na aparéncia

singelo. E examinai, sobretudo, o que parece habitual.
Suplicamos expressamente: nao aceiteis o que ¢é de
habito como coisa natural, pois em tempo de desordem
sangrenta, de confusdo organizada, de arbitrariedade
consciente, de humanidade desumanizada, nada deve
parecer natural nada deve parecer impossivel de mudar.
Nada é impossivel de mudar

(Bertolt Brecht, 1986, p. 20)

O poema de Bertold Brecht, nos leva a questionar diversas dimensoes dos
tempos atuais, através das experiéncias que nos afetaram no ERE a corporeidade
no espago virtual e as intermediagdes tecnologicas nos permitem refletir a
inter-relagdo entre o eu, o outro e o mundo. E isto, nos tira da estagnagao dos
velhos habitos, nos aponta que nao é possivel realizar um processo de ensino-
aprendizagem no ERE conduzindo como se ocorresse mundo afora.

E, mais ainda, dentro do proprio espagco de educacio, em que o
silenciamento do outro enquanto corporeidade é tida como uma tradicio em
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muitos contextos de ensino, e que por isso também, estdo se construindo cada
vez mais corpos retraidos e ddceis. Para encarar o fendmeno da corporeidade,
¢ preciso resgatarmos a errancia dos corpos como parte dos processos
educacionais para instigarmos os corpos disponiveis, uma vez que somos o
tempo todo confrontados com as incertezas do mundo.

Para Merleau-Ponty “S6 posso compreender a fungdo do corpo vivo
realizando-a eu mesmo e na medida em que sou um corpo que se levanta em
dire¢do ao mundo. (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 114). Por isso, reforcamos
a compreensdo da corporeidade de que é preciso reconstruir presen¢as no
ERE, com liberdade criativa e sensibilidade corpodrea, substituindo a ideia de
um corpo definido e acabado, mesmo em situa¢des mais adversas é possivel
propor outros caminhos. A respeito dessa dimensao educacional, recorremos
entdo ao pensamento contemporaneo de Morin (2000).

Em seu livro “Os sete saberes necessarios a educagao do futuro” (2000), no
qual uma das suas contribui¢des para este estudo, se expressa assim: “E preciso
aprender a navegar em um oceano de incertezas em meio a arquipélagos de
certeza” (MORIN, 2000, p. 16). Nesse sentido, ao incluirmos o ensino das
incertezas, nos fez compreender a realidade em seus pontos mais dificeis,
pois foi preciso e, ainda ¢, fundamental buscar estratégias que nos permitam
enfrentar os imprevistos, o inesperado e a incerteza.

Aprender e ensinar através da compreensdo humana, também nos deu a
oportunidade de reaproximar os discentes ao ERE, o qual refletindo com Morin
(2000) nos diz: “A compreensao é a um s6 tempo meio e fim da comunicagio
humana. Entretanto, a educagdo para a compreensio estd ausente do ensino.
O planeta necessita, em todos os sentidos, de compreensdo mutua” (MORIN,
2000, p. 16-17). Uma vez que a incompreensao ainda nos rodeia em sociedade.

Hé necessidade de reconhecer a errincia dos corpos, pois faz parte do
processo educacional em razao de que “A educagdo deve mostrar que nao ha
conhecimento que nao esteja, em algum grau, ameagado pelo erro e pela ilusao”
(MORIN, 2000, p. 19). Pois o risco do erro estd em qualquer transmissdo de
informacéo, o corpo pode estar suscetivel ao erro em qualquer comunicagio
de mensagem. Por mais que nio estejamos preparados:

O conhecimento, sob forma de palavra, de ideia, de teoria, é o fruto de
uma tradugio/reconstrugao por meio da linguagem e do pensamento
e, por conseguinte, esta sujeito ao erro. Este conhecimento, a0 mesmo
tempo tradugdo e reconstrugdo, comporta a interpretagio, o que intro-
duz o risco do erro na subjetividade do conhecedor, de sua visiao do
mundo e de seus principios de conhecimento. (MORIN, 2000, p. 20)
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De certo modo, a razao pela qual o ERE surgiu em nossas vidas e
alterou todas as nossas praticas didrias, nos fez entender o que Morin (2000) ja
havia reforcado tempos atras, ao ressaltar que:

O inesperado surpreende-nos. E que nos instalamos de maneira segura
em nossas teorias e ideias, e estas nao tém estrutura para acolher o novo.
Entretanto, o novo brota sem parar. Ndo podemos jamais prever como
se apresentard, mas deve-se esperar sua chegada, ou seja, esperar o ines-
perado (MORIN, 2000, p. 31)

Por isso, que nas incertezas ¢ preciso nos atentarmos em nao separar, as
atividades auto-observadoras das atividades observadoras, as autocriticas das
criticas, bem como os processos reflexivos, ndo estejam separadas dos processos
de objetivac;éo. Necessitamos estar disponiveis as teorias abertas, racionais,
criticas, reflexivas, autocriticas, buscando se auto-reformar. (MORIN, 2000)

Consideracgdes finais reflexivas

Abordamos neste estudo algumas experiéncias vivenciadas durante o ERE,
no intuito de refletirmos que caminhos podemos trilhar para reconstruir
presengas, e evitar que a invisibilidade do outro como sujeito da educagdo nao
seja mais comum ou vista como algo tematizado a partir do distanciamento
do fendmeno da corporeidade, diante de tantas manifestagoes que reforcam
a idealiza¢ao de um “novo normal’, ora prevalecendo um quadro cadtico que
dificulta a integragdo do fendmeno, ora um movimento que possibilite pensar,
sentir e agir na estrutura do horizonte presente.

Percebe-se que no ERE este “novo normal” na verdade s6 refor¢a os
antigos problemas que ja vém sendo debatidos e continuam prevalecendo
nos processos de ensino-aprendizagem. Assim, questionamos, por tanto, em
que sentido este “novo normal” do ERE aponta caminhos para uma educagiao
humanizante? Uma vez que diante de tudo que vem acontecendo, ainda, nos
deparamos com a reproducao da insensibilidade e incompreensao velada de
“normalidade” Tudo isso, com pouca relagio com o corpo existencial dos
discentes e professores.

No livro “O amanha ndo esta a venda”, Krenak (2020) nos mostra uma certa
dimensao da estagna¢do da humanidade diante do periodo atual:
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[...] “Hoje estamos diante da iminéncia de a Terra ndo suportar a nossa
demanda. Assistimos a uma tragédia de gente morrendo em diferentes
lugares do planeta, a ponto de na Italia os corpos serem considerados
para incinerag¢do em caminhdes. Essa dor talvez ajude as pessoas a res-
ponder se somos de fato humanidade. Nds nos acostumamos com esta
ideia que foi naturalizada, mas ninguém presta atengdo no verdadeiro
sentido do que é o ser humano. (KRENAK, 2020, p. 25).

Interpretar a corporeidade significa ter em conta que muitas experiéncias
foram estruturadas no corpo-contexto ao longo do tempo, e o ERE, por sua
vez, nos mostrou que as ausencias, ainda, sdo vistas como normais, € ao
mesmo tempo, oportunizou o corpo se desvelar, evidenciando que nas aulas
precisamos prestar aten¢ao neste verdadeiro sentido do que é o ser humano e,
nos questionarmos que educagio estamos promovendo aos discentes. O que se
ndo fossem os espacos de trocas de saberes mutuamente construidos perante
as disciplinas, muito provavelmente o nimero de desisténcia seria ainda maior.

E importante lembrar que em meio as tantas dificuldades, aqueles discentes
que se sentiram acolhidos permaneceram até o final da disciplina, mas ainda
assim, percebeu-se que necessitam de um trabalho didéatico-pedagogico que os
convenga de que eles ndo sao numeros, e que nao normalizem certos habitos, e
se reconhecam como seres humanos capazes de construcio de saberes, os quais
devem se manifestar e expressar suas corporeidades vivas e socioculturais, num
entrelagamento entre o corpo bioldgico e o corpo simbdlico formando uma
corporeidade que pode ser resultado de uma unido harmonica ou conflituosa
entre 0s mesmos.

Todo corpo é uma potencialidade, e pelas dificuldades que o processo
educacional se faz necessario, essencialmente, quando o aluno/a nio se
sente invisibilizado ele/a manifesta o desejo pelo conhecimento, e a partir
dai reconstroem-se as presencas da corporeidade no ERE, desafios que nio
nos trazem respostas prontas e imediatas, pois cada corpo em suas marcas de
historicidade e elementos simbdlicos socioculturais, nos mostram diferentes
perspectivas de como este processo se conduz e se vive em cada tempo e espago
de sua existencialidade.

Por fim, concordamos com Imbernén (2009, p. 12), o conhecimento
“no momento em que surge, comega a se tornar obsoleto e caduco”. Nesta
perspectiva e em um contexto permeado de constantes mudangas, situa¢ao
mais agravada ainda no contexto amazdnico, dada as suas dimensoes
territoriais e pluralidade cultural, a garantia de uma formagao docente de
qualidade em todas as etapas de ensino e o desafio da real democratizagido
de acesso as TDIC, séo fatores que inferem na qualidade de ensino no Brasil
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e ainda constam como desafios contemporaneos. Assim novos desafios
surgirao, refletindo a necessidade da participagdo dos professores no processo
de construgdo das politicas publicas de educagdo com vistas a garantia dos
processos educativos, a exemplo da valorizagao da corporeidade nesse relato,
que atinjam a populagdo e a valorizagdo do professor, que atua na linha de
frente e ainda tem seu processo de formagao secundarizado.
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Ensino de componente curricular pratico
do Curso de Farmacia em formato virtual:
relato de experiéncia docente

e percepcao dos alunos

Katia Solange Cardoso Rodrigues dos Santos
Keyla Emanuelle Ramos de Holanda

Resumo

Com base na declara¢ido da pandemia de Covid-19, em marco de 2019, a
UFAM instituiu o trabalho remoto em carater excepcional e temporario.
Para dar continuidade as atividades de ensino, foi proposto o Ensino Remoto
Emergencial, no qual alunos e professores participaram de forma voluntaria.
A disciplina Pratica em Medicamentos: Manipulacdo e Atencdo Bésica
(FSA056) ofertada pela FCF tem carater pratico e foi totalmente adaptada
para ser ministrada de forma virtual, com atividades sincronas e assincronas.
Para o desenvolvimento da disciplina foram utilizadas diversas aplica¢oes do
Google for Education. Ja para fim de conhecimento, foi realizada a aplicagdo
de questiondrios para verificar a percepg¢do dos discentes sobre o ensino remoto,
avaliagido de mudangas nessa percepgdo pos-experiéncia na disciplina, além da
autoanalise sobre as competéncias desenvolvidas. Levando em consideragdo
100% da virtualiza¢ao de uma disciplina com carga horaria pratica, foi possivel
concluir que houve desempenho satisfatério, tanto por parte das docentes
quanto dos discentes.

Palavras-chaves: Atividadesincrona; Atividadeassincrona; Tecnologias Digitais;
Virtualizagdo
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Introducao

Em 31 de dezembro de 2019, a Organiza¢ao Mundial de Satde (OMS) foi
alertada sobre a ocorréncia de varios casos graves de pneumonia na cidade
de Wuhan, na China. Uma semana depois, as autoridades locais confirmaram
que estavam diante de um novo tipo de coronavirus, que foi nomeado SARS-
COV-2 (Severe Acute Respiratory Syndrome CoronaVirus 2), agente causador
da doenga respiratéria denominada COVID-19 (Corona Virus Disease 2019)
(OPAS, 2021). Rapidamente, a doenga se espalhou por todos os continentes,
levando a OMS a classifica-la como pandemia, em 11 de margo de 2020
(FUNDACAO..., 2021).

Assim como a maioria dos orgaos governamentais, em todo o mundo, o
estado do Amazonas decretou situacdo de emergéncia na saude publica por
meio do Decreto Estadual N°© 42061, de 16 de marco de 2020 (AMAZONAS,
2020). Dessa forma, seguindo as recomendagdes sanitarias, a Universidade
Federal do Amazonas (UFAM) instituiu, por meio da publicagdo da Portaria
Ne 703, de 31 de margo de 2020 (UFAM, 2020), o trabalho remoto em todas
as instancias universitarias, em carater excepcional e temporario. Entretanto,
frente ao crescente numero de casos e de Obitos, as atividades académicas
presenciais continuaram suspensas, mesmo quando ja se adentrava o ano de
2021.

Esse cendrio marca fortemente nao sé a histéria mundial, como também,
a forma como o ensino tradicional é pensado. Na impossibilidade de reunir
presencialmente professores e alunos em salas de aula fisicas, as salas para
reunides virtuais emergiram como alternativa vidvel para possibilitar a
interagao entre alunos e professores, em tempo real ou sincrono.

Apesar do crescimento de varias modalidades do ensino virtual, aplica-lo
na area da saude se mostrou como um grande desafio, especialmente quando
se observou componentes praticos envolvidos que exigiam laboratdrios
técnicos especializados. Nesse sentido, Lorenzoni et al. (2019) conduziram
pesquisa, sem restricdo de data, nas bases de dados PUBMED, SCOPUS e
SCIELO, para levantamento de publicagdes que envolvessem o emprego de
tecnologias digitais nos cursos de Farmacia e encontraram, apos a exclusao
das duplicidades, apenas 87 trabalhos, sendo que 67,8% foram realizados nos
Estados Unidos. Apds andlise das publicacdes, os autores concluiram que os
trabalhos descreviam o uso da modalidade virtual em 5 formatos diferentes:
(1) como ferramenta para preparagdo da proxima aula presencial (33,3%),
mediante disponibilizacdo de material que devia ser acessado previamente
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pelo aluno; (2) como analise comparativa de desempenho dos alunos nos
ensinos presencial e virtual (27,6%); (3) para treinamentos/aperfeicoamentos
especificos (19,5%); (4) para ensino a distancia (12,6%) e (5) como ferramenta
pds-aula presencial (6,9%), utilizando féruns de discussoes para feedback ou
complementando o assunto abordado com outros materiais de suporte.

Para o éxito do ensino virtual, é necessirio que o professor adapte o
material pedagogico e atue como tutor, figura que atua na EAD acompanhando
as atividades de estudo para que os alunos possam desenvolver, de forma
autdbnoma, as competéncias previstas pela ementa de cada componente
curricular. Entretanto, relatos de experiéncia e de metodologias efetivas para
a adaptacdo de conteddos praticos sdo raros, especialmente, nas Ciéncias
Farmacéuticas. Os trabalhos de Zlotos et al. (2010) e de Benedict, Schonder
e McGee (2013) descrevem a utilizagao de programas computacionais para a
simulagdo de pacientes virtuais para o desenvolvimento de habilidades praticas
e serviram como fonte inspiradora para a proposta de simulacido de cenario de
pratica empregada em uma disciplina do curso de Farmacia da UFAM.

Contexto do estudo

Este relato descreve a abordagem adotada na adaptagdao de um componente
curricular pratico do curso de Farmacia para o formato virtual, durante o
periodo de Ensino Remoto Emergencial (ERE) (UFAM, 2020) oferecido
pela UFAM no segundo semestre de 2020, mediante adesdo voluntdria de
professores e alunos. A disciplina em questdo, intitulada PRATICA EM
MEDICAMENTOS: MANIPULACAO E ATENCAO BASICA (FSA056),
conta com 15 horas teéricas e 60 horas praticas para cumprir com 3 objetivos
gerais, descritos no Projeto Pedagdgico do Curso (UFAM, 2010, p. 98), que
sa0:

(1) proporcionar aos alunos a interagdo entre a manipulagdo de me-
dicamentos e a dispensagdo ao paciente; (2) discutir o buldrio do que
for manipulado, estabelecendo a importancia de cada componente da

manipulagio; e (3) escolher a forma farmacéutica mais apropriada em
relagdo ao principio ativo manipulado.

A disciplina foi conduzida com a utilizagao de varias aplicagdes do Google
for Education, como Classroom, Meet, Forms e Jamboard. Os conteudos foram
ministrados pelas docentes, autoras deste capitulo, para 20 alunos matriculados.
Segundo especificado no Quadro 1, cerca de 87% das aulas tedricas e 37% das
aulas praticas foram realizadas no formato sincrono. Além disso, todas estas
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atividades foram gravadas para dar ao aluno a opgdo de cursar a disciplina
de forma 100% assincrona. As aulas tedricas sincronas foram ministradas e
gravadas na plataforma do Google Meet, mediante apresentagao do assunto
facilitada por PowerPoint e com abertura para esclarecimentos de davidas por
parte dos alunos presentes. Apenas 2 aulas tedricas foram produzidas para o
formato assincrono, utilizando-se o OBS Studio para gravacao e edigdo. As
aulas praticas foram contextualizadas e elaboradas mediante simulagdo de
cenarios de pratica e 79% delas tiveram, pelo menos, 1 hora sincrona para
explica¢ao dos objetivos da atividade e apresenta¢ao da rubrica de avaliagdo
para composi¢ao da nota. Ao final de cada aula sincrona (tedrica ou pratica),
as gravagoes eram disponibilizadas no Google Classroom. Cada atividade foi
pontuada de 0 a 10, resultando em 10 notas parciais. O rendimento académico
final foi calculado pela média simples dessas notas. A presen¢a dos alunos
nas atividades assincronas foi contabilizada mediante a entrega dos exercicios
praticos semanais.

Quadro 1 - Conteudo semanal, distribui¢do da carga-horaria sincrona (S) e

assincrona (A) e atividades avaliativas durante as 14 semanas letivas estabelecidas

pelo calendario do ERE.
Carga-horaria (h)
Conteudo semanal Tedrica | Pratica Nota
Total
Sl A|[ST] A
1. Introdugao e fluxograma de farmdcia de I 4 5

manipulagdo

2. Tipos de prescrigdo e analise de receituarios
médicos

3. Erros de medicagdo e anélise da adequagao da
prescri¢ao ao paciente

4. Aviamento de prescrigdo e elaboragdo dos rétulos
de medicamentos manipulados

5. Interagdes e incompatibilidades farmacotécnicas 1 1|3 5 0-10

6. Exc1.p1e’n.tes de formas farmacéuticas liquidas e 5 5 | > 6 0-10
semissolidas

7. Excipientes de formas farmacéuticas solidas 2 2|2 6 0-10
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8. Célculos avangados em farmacotécnica 1 4 5 0-10
9. Cronofarmacologia e resolu¢do comentada de ] 4 5
exercicios
10. Atencdo farmacéutica e aplicagio de ficha para ] 4 5 0-10
acompanhamento farmacoterapéutico
11. Avaliagdo do caso e montagem dos seminarios 1 117 9 0-10
12. Plantao de davidas e apresentagao da 12 parte dos ] 4 5
seminarios
0-10
13. Adaptagdo de medicamentos e apresentagio da 2¢ ] 4 5
parte dos seminarios
14. Diagnostico da turma e encerramento 113 4
Total | 13 | 2 | 22 | 38 75 | média

Fonte: elaborado pelas autoras (2020).

*Todas as aulas sincronas foram gravadas (mediante autorizagdo prévia de todos os
presentes na reunido virtual) e disponibilizadas na plataforma do Google Classroom
para possibilitar, também, a audiéncia assincrona.

Na primeira semana da disciplina, os alunos foram convidados a
responder um questionario elaborado no ambiente do Google Forms (Quadro
2), com o intuito de investigar as condi¢des de acessibilidade individuais,
além de captar suas percepg¢oes sobre a modalidade do ensino remoto antes
da experiéncia propriamente dita. Posteriormente, os alunos responderam a
outro formulario ao final da disciplina (Quadro 3), cujo objetivo era avaliar se,
apos a experiéncia, houve mudanca de opinido sobre o ensino remoto, além
de fazer uma autoanalise sobre as competéncias desenvolvidas mediante a
abordagem por simulagdo de cenarios de pratica.
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Quadro 2 - Formulario aplicado aos alunos na abertura da disciplina.

Leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) - Aceita colaborar com a
pesquisa?

O Sim 0O Nao

Qual a sua idade, em anos?
Resposta com redagao livre.

Em qual subdrea da Farmacia vocé deseja atuar?
Resposta com redagao livre.

Qual o seu grau de satisfagio com o curso de Farmacia?

O Completamente O Muito o O Insatisfeito 0 Completamente
satisfeito satisfeito Satisfeito insatisfeito

Na sua opinido, cite algumas vantagens do ensino remoto.
Resposta com redagao livre.

Na sua opiniao, cite algumas desvantagens do ensino remoto.
Resposta com redagao livre.

Vocé ja teve alguma experiéncia com salas de aula virtuais em disciplinas da FCF?
0O Sim 0O Néo

De que local vocé vai acessar a internet para participar deste curso?

O Residéncia O Casa de outra 0O FCF 0O Local com wi-fi ptiblico
pessoa

Quais equipamentos eletronicos vocé dispde para acompanhar essa disciplina?

0 Computador O Computador O Celular O Celular O Tablet O Tablet
pessoal compartilhado pessoal compartilhado pessoal compartilhado
com outras com outras com outras
pessoas pessoas pessoas

Vocé ja participou de algum curso 100% online?
0O Sim 0O Nédo

Qual o nivel da sua experiéncia com webconferéncia sincrona?

O Experiente O Intermedidrio O Pouca O Nunca usou
experiéncia

Baseado na sua experiéncia até este momento, qual a sua preferéncia para cursar as
disciplinas do curriculo de farmacia?

0O Emsaladeaula 0O Emambiente O Nao tenho opinido consolidada neste momento
virtual

Fonte: elaborado pela autoras (2020).
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Quadro 3 - - Formulario aplicado aos alunos no encerramento da disciplina.

Leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) - Aceita colaborar com
a pesquisa?

oSim o Nio

Sua opinido sobre as vantagens do ensino remoto mudou depois dessa experiéncia? Cite
todas as que tenha identificado.
Resposta com redagdo livre.

Sua opinido sobre as desvantagens do ensino remoto mudou depois dessa experiéncia?
Cite todas as que tenha identificado.
Resposta com redagdo livre.

Em termos de conectividade em aulas sincronas, vocé garantiu a presen¢a em tempo real
em:

O Menos que 10% 0O 10 a 29% 030a49% 0O50a69% 0O70a89% 0O 90a100%

Baseado na sua experiéncia, que nota vocé da para os quesitos'
ol o2 o3 o4 os

Quais as habilidades e competéncias vocé desenvolveu ao longo desta disciplina, para
aplicagao em Farmacias de Manipulagao?
Autorizagao para marcar mais de uma opg¢ao?

Vocé acha que seu aprendizado seria maior se essa disciplina tivesse sido ministrada em
formato presencial tradicional? Em caso positivo, explique em que ponto vocé se sentiu
prejudicado pelo formato remoto.

Resposta com redagdo livre.

Qual foi a maior dificuldade que vocé enfrentou nesta experiéncia de ensino remoto?
Resposta com redagdo livre.

Fonte: elaborado pelas autoras (2020).

'"Todas as perguntas realizadas neste topico encontram-se descritas na Figura 2.
*Todas as opgoes fornecidas para escolha encontram-se descritas na Figura 3.

Resultados e discussao

Caracterizacao inicial dos alunos

Dentre os 20 alunos matriculados (12 do sexo feminino e 8 do sexo
masculino), 19 responderam ao questionario que desenhou o perfil da turma
descrito a seguir. A idade média é de 22,4 anos, com individuos entre 20 e 26
anos. Nao ha alunos que se declararam insatisfeitos com o curso de Farmacia,
uma vez que 14 alunos se consideram satisfeitos, 4 estao muito satisfeitos e 1
esta completamente satisfeito com o curso escolhido. Quando questionados
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quanto a drea de atuagdo que desejam seguir, a maioria (9 alunos) indicou
apenas uma area, o que demonstra que grande parte ja esta decidida sobre o
campo de atuagdo preferido. Entretanto, 6 alunos citaram 2 atividades, 2 alunos
indicaram 3 areas e 1 aluno chegou a assinalar 4 possiveis areas de atuagdo. As
areas citadas (com a quantidade de indicagdes) foram: Analises Clinicas (7),
Farmacia Hospitalar (6), Industria de Medicamentos (5), Pericia (5), Ensino de
Farmacia (3), Estética (2), Farmacia Clinica (2), Farmacia de Manipulagao (1)
e Pesquisa (1).

Quando perguntados se haviam participado anteriormente de algum
curso 100% online, a maioria (10 alunos) respondeu que nio, ao passo que 9
alunos relataram ter uma experiéncia prévia. Com relagao a participagdo em
disciplinas da FCF que foram ministradas utilizando, em algum nivel, as salas
de aulas virtuais, somente 4 alunos responderam que sim, o que demonstra que
as tecnologias virtuais devem ser difundidas entre os docentes, mesmo como
ferramenta complementar as aulas presenciais. Quanto ao nivel de experiéncia
em plataformas para webconferéncia, necessarias para a reuniao dos docentes
e alunos em momentos sincronos, somente 2 alunos se declararam experientes.
A maioria informou possuir nivel intermediario (8 alunos), pouca experiéncia
(6 alunos) ou nenhuma experiéncia prévia (3 alunos). Essas informa¢oes foram
relevantes para propiciar treinamento e vigilancia dos alunos nas primeiras
semanas letivas quanto ao uso da tecnologia.

Com relagdo a conectividade, somente 1 aluno relatou precisar se
deslocar até a FCF para ter acesso a internet. Os demais alunos relataram
possuir acesso a rede no proprio domicilio. Quanto ao acesso a equipamentos,
8 alunos contaram tanto com computadores quanto celulares pessoais para
a realizagdo das atividades da disciplina; 5 alunos dispuseram apenas do
computador pessoal; e 4 alunos usaram o celular pessoal e um computador
compartilhado com outras pessoas da casa. Apenas 2 alunos dispunham
de 1 equipamento para acompanhar as aulas: 1 aluno contou com o celular
pessoal e outro aluno s6 tinha a op¢éo de dividir o computador da casa com
outras pessoas. Esse dado demonstra que a falta de acesso a internet ou a
equipamentos nao tem potencial limitante para o sucesso dessa disciplina.

\

Com relacdo a modalidade de ensino remoto, os alunos foram
convidadosa opinar, citando vantagens e desvantagens das aulas virtuais. Dentre
as vantagens descritas, a “flexibilidade de horario” foi citada por 13 alunos. Em
seguida, empatadas com 4 citagdes cada, destacamos “tornar o ensino mais
tecnoldgico; uso de midias diferentes” e “auséncia de locomogao no transito;
ndo ha necessidade de deslocamento fisico” A vantagem “possibilidade de
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consultar/revisar varias vezes a aula gravada” foi citada por 3 alunos. Também
foram descritas outras vantagens, como “conciliar com o trabalho’, “maior
comodidade”, “treinar organizacao”, “ficar mais a vontade para tirar davidas
no chat” e “disponibilizagdo da disciplina na pandemia”. Perguntados quanto
as desvantagens, 11 alunos sinalizaram a preocupagdo com a ministracdo
de componente pratico na modalidade virtual, citando frases como “pouca
possibilidade de execugdo de aula pratica” ou “limitagdo de praticas de
laboratdrio” “Problemas de conexao” foram sinalizados por 7 alunos. Além
disso, 4 alunos destacaram o “problema das distragdoes domésticas; precisa de
ambiente de estudo adequado dentro de casa” e 3 consideraram que “demanda
muito empenho do aluno”. Outras desvantagens também foram sinalizadas,
como “oscilagdo da rede elétrica’, “falta de interagao com colegas e professores”,
“menor possibilidade de explicagdbes complementares” e “dificuldade de

adaptagdo ao uso das novas tecnologias”.

Quando perguntados sobre a preferéncia pessoal em cursar disciplinas
de forma presencial ou virtual, a maioria (10 alunos) informou que preferem
ter as aulas em salas de aula fisicas. Apesar de nenhum aluno ter sinalizado
preferéncia pelasaulas virtuais, 9 alunos declararam nao ter opiniao consolidada
no inicio da disciplina, demonstrando abertura para a nova experiéncia.

Conducéo da disciplina

A primeira semana da disciplina foi marcada pela apresenta¢iao do
plano de ensino e preenchimento do Formulario Inicial para a avaliagdao da
turma. Também foi discutido o fluxograma de atendimento de pacientes e da
produgdo de medicamentos na farmacia de manipulagéo.

O primeiro ambiente simulado da farmacia foi o balcao de atendimento,
onde o farmacéutico ou o atendente recebem a prescrigio médica. A primeira
tarefa, frente a uma prescri¢ao, é analisar se esta contém todas as informagoes
exigidas pela legislagdo quanto a identificagdo do prescritor, do paciente e da
medicagdo a ser manipulada. Para efeitos de pratica, foi solicitado aos alunos
que analisassem a presenca ou auséncia desses quesitos em 2 prescricdes que
tivessem arquivadas em suas residéncias. Apds a andlise, o aluno também
deveria decidir pelo aviamento, ou ndo, de cada prescrigao.

Apos a entrada do receitudrio médico no estabelecimento, o préximo
ambiente simulado foi o setor da conferéncia, onde o farmacéutico analisa a
presenca de algum erro de prescrigdo que pudesse inviabilizar o aviamento
da receita médica. Para o desenvolvimento dessa competéncia, os alunos
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analisaram as mesmas prescri¢des da atividade anterior, desta vez com foco na
adequagdo do farmaco e da concentragio prescritos para o perfil do paciente
em questdo. Como os alunos nao podem contar com a literatura impressa
disponivel nas bibliotecas, foi disponibilizado um topico, dentro da sala
virtual, contendo varios links de fontes eletronicas confiaveis para consulta de
informagdes farmacolédgicas e farmacotécnicas, necessarias para a execugao
dessa e das demais atividades.

Uma vez que a prescricdo foi aprovada para aviamento pelo
farmacéutico, este deve conferir, ainda, as informagdes contidas na ordem de
manipulagdo e no rétulo, ambos emitidos pelo atendente do balcdo. Como
pratica, os alunos foram instruidos a elaborar um rétulo que contivesse
todas as informagoes exigidas pela legislacao (como identificacao do médico,
do paciente, da farmacia, do medicamento e do farmacéutico responsével
técnico), além de selecionar as etiquetas de alerta necessarias para a correta
sinalizacdo de cada medicamento, como tarjas (preta ou vermelha, com ou
sem retencdo de receita) e avisos de conservagido (“manter em geladeira”;
“proteger da umidade”) ou de uso (“tomar em jejum”; “agite antes de usar”;
“usar filtro solar”; “ndo usar na gestagdao”). Além disso, os alunos deveriam
criar a arte do rétulo, como moldura, cor de fundo, nome fantasia e logomarca.
Apos a corregdo da atividade pelas docentes, os rotulos criados pelos 20 alunos
matriculados foram reunidos e exibidos na sala virtual, no que se chamou
de “vitrine”, para a visualizacdo das diferentes necessidades de aposicdo de
etiquetas de alerta, segundo as especificidades de cada prescrigao.

Apés a passagem pelo crivo da conferéncia, a prescricao deve seguir
para os laboratdrios de manipulagéo. Porém, antes de qualquer manipulagio,
¢ importante conhecer a natureza das incompatibilidades farmacotécnicas
para que o farmacéutico tenha subsidio técnico para selecionar excipientes
adequados. Alguns tipos de incompatibilidades farmacotécnicas foram
propositalmente executadas e filmadas para a edigdo de um video, que
foi albergado na plataforma do YouTube (SANTOS; SILVA, 2021). A
pratica consistiu em assistir ao video assincronamente, identificar o tipo
de incompatibilidade farmacotécnica (quimica ou fisica) e propor medida
corretiva pela substituicdo de algum componente do excipiente. Uma das
incompatibilidades, presente no inicio do video, foi resolvida durante a
primeira hora sincrona da aula pratica para compreensdo da atividade a ser
realizada com as outras 5 incompatibilidades restantes.

Para a simulagio do laboratério de medicamentos semissélidos
e liquidos foram criadas 20 prescrigoes ficticias, contendo exemplos de
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farmacos e de formulagdes que exigem atencdo especial na selecdo dos
adjuvantes farmacotécnicos que irdo compor os excipientes. Essas prescri¢oes
foram sorteadas no momento sincrono da aula pratica e os alunos deveriam
pesquisar varias caracteristicas fisicas e quimicas dos firmacos para subsidiar a
tomada de decisdo quanto a composi¢ao do excipiente e ao tipo de embalagem
ideal para o envase, ambos livres de incompatibilidades. Os alunos deveriam,
ainda, indicar a temperatura de armazenamento (essencial para delimitar se a
formulacao deve ser mantida sob refrigeracao) e propor o prazo de validade
do medicamento manipulado. Apds a corregdo da atividade pelas docentes,
as formulagdes propostas foram exibidas na vitrine da sala virtual para a
visualiza¢do de todos os alunos.

O mesmo procedimento acima foi desenvolvido para simular
o laboratério de solidos. Entretanto, para selecionar a composi¢io dos
excipientes para a manipulagdo de cdpsulas, os alunos deveriam considerar,
ainda, a Classificacdo Biofarmacéutica dos Farmacos, dando especial aten¢do
aos principios ativos com baixa hidrossolubilidade. As formulacoes propostas
também foram reunidas na vitrine da sala virtual.

Apos a selecao de todos os componentes da formulacgdo, a proxima
etapa da rotina da manipula¢do de medicamentos é calcular a quantidade de
cada componente a ser pesada. Como esses alunos ja cursaram a disciplina de
Farmacotécnica, essa pratica abordou situagdes com alto grau de complexidade,
como a ligacao alternada, formulagdes semissolidas e liquidas com varias
unidades de concentragido diferentes na mesma férmula, além de formulagoes
solidas, cujo volume de pé a ser encapsulado exige o fracionamento da
dose em mais de uma capsula. Apos a divulgacao da nota da atividade pelas
docentes, a lista de exercicios teve sua resolu¢do comentada passo a passo na
semana seguinte, utilizando o Jamboard como lousa digital. Para melhorar
a experiéncia, foram utilizados 2 aparatos eletronicos diferentes na reunido
virtual: o computador pessoal, para captar voz e imagem da docente e o tablet,
para projec¢ao do Jamboard (simulando uma mesa digitalizadora), visto que se
utilizaria uma caneta touch que em tela sensivel ao toque (como as de tablets
e celulares) deixa o trago da escrita mais fino e coordenado, diferente do que
acontece quando se usa o mouse no computador.

Apds a manipulagdo do medicamento, se segue a rotina simulada de
dispensagao do medicamento ao paciente. Para efeitos de pratica em atengao
basica, como o proprio nome da disciplina propde, trabalhou-se com o
servico de atencio farmacéutica, mais especiﬁcamente, com o Método Dader
de acompanhamento farmacoterapéutico (PHARMACEUTICAL CARE
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RESEARCH GROUP, 2006), cujo fluxo foi executado durante as ultimas
4 semanas letivas. Inicialmente, o aluno deveria selecionar um parente
proximo e com uso simultdneo de, pelo menos, 5 medicamentos diferentes,
para a avaliagdo do caso. Dessa forma, o aluno deveria fazer o cruzamento
das informagoes farmacologicas desses medicamentos a fim de identificar
possiveis Problemas Relacionados a Medicamentos (PRMs). Em caso de PRM,
o aluno precisaria propor uma intervencao para extingui-lo e melhorar a
performance da farmacoterapia do paciente. Nessa fase da disciplina, o suporte
individual aos alunos foi mais intenso, tanto por parte das docentes quanto dos
2 monitores bolsistas. O resultado de cada experiéncia pratica foi socializado
pelos proprios alunos, mediante apresentagdo sincrona de cada caso na forma
de seminarios e com a audiéncia dos demais colegas.

Ao longo da disciplina, aconteceram intercorréncias com problemas
de queda de conectividade, tanto por auséncia de rede quanto de energia
elétrica. Nesse caso, os alunos foram os mais afetados. Conforme relatos,
transcorreram 2 episddios envolvendo, pelo menos, uma das docentes, porém,
nao de forma simultanea, o que garantiu o andamento e a gravacao das aulas
para reposicao assincrona, uma vez que ambas as docentes estavam presentes
em todas as atividades sincronas. Com isso, constatou-se que a participagdo
simultinea de mais de um professor é importante na modalidade virtual,
desde que nao estejam conectados a rede pelo mesmo servidor e pela mesma

rede elétrica.

E importante destacar que o material empregado, nas aulas teéricas virtuais,
sofreu pouca modificagdio em comparagdo com o utilizado em sala de aula
presencial. Isso foi possivel porque o modelo adotado para a ministragao das
aulas tedricas sincronas foi o da reunido virtual com proje¢iao do contetido
em PowerPoint. De fato, essa experiéncia mostrou que é possivel realizar a
transicdo para a modalidade virtual de forma suave e progressiva quanto ao uso
das tecnologias. A maior adaptagao ocorreu nas aulas praticas, que tiveram sua
execuc¢ao propiciada pela simulacéo de cenario de pratica. O ponto de partida
essencial ao professor é o dominio das funcionalidades de uma sala virtual,
que deve ser utilizada em sua plenitude e, ndo somente, como repositorio
de material pedagdgico. O dominio de programas para gravagdo e edigao de
videos possibilita ao professor a capacidade de produzir materiais com maior
qualidade, como foi observado na aula de incompatibilidades farmacotécnicas,
mas sdo ferramentas cujo investimento e proficiéncia podem ser alcangados
gradativamente ao longo do processo de aprimoramento pedagdgico.

166



Percepcdes dos alunos ao final da disciplina

Ao contrario do formuldrio inicial, o formulario final (Quadro 3)
foi respondido por todos os alunos matriculados. Dentre os 20 alunos, 7 ndo
puderam ter suas opinides classificadas porque ndo iniciaram a redagao da
resposta com “sim” ou “ndo”. Quanto aos demais alunos, 5 ndo mudaram
de opinido, mantendo suas avaliagdes positivas, 8 afirmaram ter mudado
de opinido quanto as vantagens do ensino remoto depois da experiéncia na
disciplina, 7 passaram da opinido negativa para a positiva, 1 aluno passou a
ter opinido negativa sobre o ensino virtual, para ele, “o ensino remoto, por
deixar o aluno mais auténomo, seria melhor; porém, na pratica ndo foi um
processo facil de se adaptar, considerando que era necessario organizar o dia
para assistir aula, tirar um tempo para estudar e/ou fazer os exercicios, e, ainda,
havia a sobrecarga da rotina didria de responsabilidades e afazeres domésticos,
foi muito complicado” De fato, o ensino virtual trabalha com a autonomia
e a organizagdo dos alunos que sdo condi¢des muito importantes para o
desenvolvimento individual das competéncias. O papel da responsabilidade
do aluno, nesse modelo de aprendizagem foi reconhecido por varios discentes.
Um deles relatou que “o ensino remoto exige tempo, foco, disciplina, dedicagao,
programacao e organizagdo por parte do aluno, e estas sio vantagens, pois
acrescentam na formacao do estudante para o futuro” Outro ponderou que
“para o aluno realizar as atividades, ele precisa buscar bem mais por si s6, o que
favorece muito a fixa¢ao do contetido, além de poder fazer as atividades com
mais calma”

Outro ponto positivo muito comentado sobre a dinamica adotada na
disciplina foi a proximidade aluno-professor. Isso pode ser evidenciado nos
relatos dos proprios alunos. Um deles confirmou “maior contato com as
professoras, uma vez que estava liberado para mandar mensagens, dudios ou
fazer reunides via Meet para tirar dividas, o que me deixou mais confortavel”.
Outro refletiu que a dindmica estabelecida trouxe “liberdade de comunicagao
por diversos meios e possibilitou uma maior intera¢do entre colegas e
professores, algo que ainda nao havia vivenciado nas disciplinas presenciais”.
De fato, o professor deve assumir o papel de tutor no modelo virtual de ensino-
aprendizagem. Dar liberdade de contato ao aluno e estar disponivel para
rapido feedback foi essencial para a aprendizagem e para a coleta desses e de
outros relatos positivos, como, por exemplo, que “as professoras se mostraram
disponiveis para sanar duvidas e foram bem solicitas”

Quando questionados sobre as dificuldades enfrentadas nessa experiéncia
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de ensino remoto, os problemas de conectividade a internet foram citados
por 10 alunos. Apesar disso, 13 (treze) alunos declaram ter conseguido
acompanhar mais de 70% das atividades sincronas em tempo real (ou seja,
ndo precisaram recorrer a gravagao das aulas), sendo que 6 desses informaram
acesso sincrono em mais de 90% das atividades (Figura 1). Problemas graves
de conectividade foram relatados por 4 alunos, onde 2 aproveitaram até
50% das aulas sincronas, 1 assistiu cerca de 30% das atividades sincronas e 1
relatou ter presenciado menos que 10% desses momentos. Esse dado mostra
a importancia da gravagdo das aulas sincronas para disponibiliza-las para
reposi¢cdo em momentos assincronos. De fato, houve 4 alunos que destacaram
como vantagem a possibilidade de revisar as aulas gravadas nos momentos em
que nao estavam limitados por falta de acesso a internet. Outras dificuldades
relatadas foram: distracdes do ambiente doméstico (4 alunos); falta de
organizagdo para a gestdo do tempo (2 alunos); adaptagdo as tecnologias
online (2 alunos); quedas frequentes da rede elétrica (2 alunos); imprevistos de
natureza pessoal (2 alunos); mal funcionamento de equipamentos eletronicos
(1 aluno) e adaptagdo a autonomia exigida pelo modelo de ensino remoto (1
aluno). E importante salientar que alguns alunos apontaram mais de uma
dificuldade. A seguir podemos visualizar os resultados no grafico gerado pelo
Google form.

Figura 1 - Autodeclaragiao dos alunos em relagdo a participagao nas atividades

realizadas em momentos sincronos.

Fonte: Grafico gerado automaticamente a partir do resultado de pesquisa das

autoras no Google form (2020).
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A dinamica da disciplina foi avaliada segundo os quesitos apresentados
na Figura 2, onde os alunos atribuiram notas que variavam entre 1 (péssimo)
e 5 (excelente). A qualidade do material das aulas sincronas foi o item mais
bem avaliado, com 15 notas maximas. Como foi mencionado anteriormente,
o material utilizado nas aulas tedricas sincronas sofreu poucas adaptagoes
daquele usado nas aulas presenciais, o que refor¢a a ideia de que a projecao
do contetido em PowerPoint dentro de uma reunido virtual pode ser eficiente
no ensino remoto. Entretanto, é relevante destacar que os slides utilizados
possuiam atrativos visuais, como ilustragdes coloridas e pouco texto, fazendo
com que a informagdo fosse construida e enriquecida pelo discurso do
professor. A busca por metodologias mais adequadas deve ser encorajada,
porém, o conhecimento e a aplicagdo de novas tecnologias podem ser
alcancgados gradualmente ao longo dos semestres letivos

Figura 2 - A dindmica da disciplina

Fonte: Grafico gerado automaticamente a partir do resultado da pesquisa das
autoras no Google form (2020). Grafico gerado automaticamente a partir do
resultado da pesquisa das autoras no Google form (2020).
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A explicagao dos objetivos de cada atividade, assim como a explicagdo das
rubricas para composi¢ao da nota, também foram bem avaliadas pelos alunos,
com 14 notas maximas. De fato, houve grande preocupagio e esfor¢o para o
esclarecimento desses pontos, para que cada aluno executasse suas atividades
com clareza e eficiéncia. Na sala de aula virtual do Google Classroom, todas
as atividades atribuidas foram acompanhadas de instrucoes de execugio
(tipo passo a passo) e de rubrica descritiva dos niveis de pontuagdo para cada
critério avaliado. Ainda foram incluidos na sala vérios links para materiais de
apoio e de consulta, que também foram bem avaliados, recebendo 13 notas
maximas dos alunos. Quanto ao atendimento as expectativas, 13 alunos
atribuiram nota maxima para a disciplina. No geral, apesar da boa avaliagao,
todos os quesitos também apresentaram pontuagdes que variam de regular
a ruim (notas 3 a 2). Somente 8 alunos atribuiram nota 5 para a sensagao de
fazer parte de uma turma. Entretanto, apesar do formato remoto, 14 alunos
deram nota acima de 4 para esse quesito, o que demonstra que a virtualizagido
ndo é um fator de isolamento, especialmente se houverem varios momentos
sincronos e rico didlogo assincrono com o professor/tutor. A pergunta que
teve a pior avaliagdo foi quanto a possibilidade de cursar outra disciplina em
formato remoto, onde 7 alunos, atribuiram nota 5, mostraram-se fortemente
convencidos a repetir essa experiéncia, outros 3 alunos atribuiram nota 4 para
esta pergunta, demonstrando “certo” interesse em realizar outra disciplina no
referido formato. Dessa forma, e sob nosso ponto de vista, este ndo parece ser
um resultado negativo, especialmente porque esta disciplina teve o desafio de
ministrar aulas praticas de forma virtual em um contexto social excepcional.

O objetivo das aulas praticas dessa disciplina é o desenvolvimento
das 5 competéncias descritas na Figura 3. A grande maioria dos alunos
considera que desenvolveu todas as competéncias trabalhadas na disciplina.
O acompanhamento farmacoterapéutico foi confirmado pelos 20 alunos,
o que pode ser consequéncia deste assunto ter sido abordado por ultimo e,
proporcionalmente, com maior carga-horaria. A selecao de excipientes para a
manipulagdo de medicamentos foi a competéncia menos assinalada (11 alunos).
De fato, é grande a variedade de excipientes que podem ser empregados e isso
aumenta o volume de informagdes que devem ser acessadas para a tomada de
decisdo, aumentando, também, o grau de dificuldade dessa tarefa.
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Figura 3 - Autodeclaragdo dos alunos para as competéncias desenvolvidas ao final

da disciplina.

Fonte: Grafico gerado automaticamente a partir do resultado da pesquisa das

autoras no Google form (2020).

Quando perguntados se o aprendizado poderia ter sido maior se a
disciplina fosse ministrada no formato presencial tradicional, dos 19 alunos
que responderam a essa questdo (1 ndo elaborou resposta), 5 sentiram que
o aprendizado poderia ter sido mais efetivo com aulas presenciais. Dentre as
justificativas, 2 delas envolvem a auséncia das aulas “fisicas” em laboratério.
Os demais alunos se justificam “pelo habito de ter aulas presenciais’, por
se sentirem “mais dispostos a interagir e levantar questionamentos mais
profundos em sala de aula” e por estar mais vulnerdvel “a imprevistos
que ndo ocorreriam presencialmente” A maioria (14 alunos) acredita que
o modelo virtual dessa disciplina ndo trouxe prejuizo ao aprendizado.

Conclusao/consideracdes finais

Esta foi a primeira experiéncia destas docentes na ministragao de
um componente curricular pratico de forma 100% virtual. Apesar do desafio,
foi uma tarefa gratificante, tanto pelo crescimento pedagogico quanto pela
avaliagao dos alunos, que, no geral, foi considerada muito positiva. Entretanto,
em relacdo a continuidade do ensino remoto, ainda existem muitas arestas
a serem aparadas. Percebe-se a urgente necessidade de investimentos em
conectividade publica e treinamento do corpo docente para apropria¢ao de
conhecimento em novas metodologias e plataformas destinadas ao ensino
virtual. Somente quando estes ndo forem mais os fatores limitantes é que a
virtualizagdo podera ser ampliada como pratica educacional.
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PACE Politicas de Socioeducacéao:?
formacao académica, articulagcéao social e
desafios tecnologicos em tempos de pandemia?

Maria Nilvane Fermandes

Resumo

O capitulo apresenta um relato de experiéncia sobre os resultados alcangados
em dois Programas de Atividade Curricular Remota de Extensdo - PACE
Emergencial. A proposta dos PACEs buscou aproximar os académicos de
graduagao com os profissionais que trabalham na drea social, articulando o
processo de educacgdo em espagos diferenciados de atendimento a crianga e ao
adolescente, de maneira a atender aos seguintes resultados: a) estreitar relagdes
com a comunidade; b) contribuir para diminuir o estigma relacionado a
criancas e adolescentes institucionalizados; e ¢) promover um espago de
aprendizagem utilizando Tecnologias de Informagao e Comunicagdo (TICs)
com atividades sincronas e assincronas. O artigo apresenta como resultado
mais de 900 participagées em 21 Telas de Didlogos. Nesse aspecto, foram
fundamentais como ferramentas mediadoras do Ensino Remoto Emergencial
(ERE) a plataforma GSuite com seus diversos recursos, o Canva e o WhatsApp.

Palavras-chaves:Politicas de Socioeducagido. Extensdo Universitaria. Ensino
Remoto Emergencial. Relato de Experiéncia.

1 Dedico este artigo a todos/as os/as profissionais dos diversos Estados e instituigdes sociais
que contribuiram com o processo de formagao realizado no PACE Politicas de Socioeducagdo,
em especial, académicos/as de graduagdo e da pds-graduagdo que participaram das atividades
como cursistas, bolsistas PIBEX e formadores. Em especial, para a bebé Helena, filha da acadé-
mica RSB que nasceu durante a execugao do PACE e nos trouxe muita alegria. Que ela tenha a
garantia e carregue consigo a nossa esperanga de um futuro e uma sociedade melhor!!!

2 Colaboraram com a produgao deste artigo ICBT e NSC académicas do 7° periodo do Curso
de Pedagogia, bolsistas PIBEX e participantes do PACE Politicas de Socioeducagdo, pertencentes
ao Grupo de Estudos, Pesquisa e Extensdo sobre Politicas, Educagao, Violéncias e Institui¢oes
(GEPPEVvi). Os nomes das académicas envolvidas nas atividades foram substituidos pelas ini-
ciais para respeitarmos o critério do sigilo, mas, depois da aprovagao, pretendemos inserir a
grafia completa.
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Introducao

Ahhhh
Quase ninguém vé
Quanto mais o tempo passa
Mais aumenta a graga em ti, viver eh
Ahhhh
E sai sem eu dizer
Tem mais do que te mostro
Nio escondo o quanto gosto de vocé, eh
O coragdo
dispara
Tropeca, quase
para
Me encaixo no
teu cheiro
E ali me deixo
inteiro
Eu amei te ver
Eu amei te ver
Eu amei te ver’

7

Este relato de experiéncia é resultado das atividades realizadas no
Programa Curricular de Extensiao — PACE Emergencial -, intitulado Politicas
de Socioeducagdo. O PACE Politicas de Socioeducagdo foi executado, pela
primeira vez, no ano de 2019, de maneira presencial, nas unidades de
atendimento de adolescentes privados de liberdade, em Manaus. No ano de
2020, em meio a situa¢ao pandémica, a Pro-Reitoria de Extensdo (PROEXT)
divulgou o edital n° 001/2020 - PROEXT/DPROEXT que tornou publica a
abertura do Processo Seletivo Simplificado “[...] para inscri¢do de propostas
de extensdo de curta duracio a serem desenvolvidas de modo remoto durante
o periodo de Calendério Académico de Ensino Remoto Especial (ERE) [...]”
(UFAM, 2020, p. [1]).

O edital tinha como objetivo estimular docentes e discentes da UFAM a
se envolverem em agdes de extensdo durante o periodo de Ensino Remoto
Especial (ERE), referente ao semestre 2020/01, e foi com essa premissa que
realizamos a submissdo da proposta de execugdo de um Programa Institucional
e Emergencial de Bolsas de Extensdo (PIBEX): ensino, pesquisa e extensdo e
dois PACEs, intitulados Politicas de Socioeducagdo: didlogos profissionais e

3 A musica apresentada na epigrafe é intitulada Amei te ver, do album Troko likes, de 2015, de
Tiago Iorc. O clipe da cangéo foi utilizado nas aberturas das Telas de didlogo. Escolhido como
tema gerador de acolhimento do PACE pelos/as participantes, pode ser encontrado no Youtube.
(AMEL., 2015).

176



Politicas de Socioeducagao: didlogos sobre educagao e escola, com o objetivo de
atingir um nimero expressivo de estudantes e profissionais que atuam na area
social em um processo de formagao e reflexdo sobre os direitos de criancas e
adolescentes em situacdo de vulnerabilidade.

E correto dizermos que a proposta inicial apresentada se distanciou
qualitativamente da proposta executada que, de maneira célere, foi ganhando
novos contornos na interacdo com os/as estudantes. De maneira democratica,
o projeto possibilitou que as/os jovens se tornassem protagonistas do PACE
Politicas de Socioeducagio. Na experiéncia vivenciada em 2019, ja haviamos
percebido que muitos se inscrevem, mas, durante a execugdo, as dificuldades
cotidianas e o acimulo de tarefas académicas contribuem para que ocorram
desisténcias. Entretanto, apesar de todas as dificuldades encontradas, a
execucdo do PACE durante o Ensino Remoto Especial superou todas as
expectativas, e o resultado alcancado sera descrito no corpo deste artigo, como
registro, da linda e desafiadora experiéncia realizada durante a pandemia de
SARS-COVID 19.

Os primeiros desafios

O PACE Politicas de Socioeducagdo tem como diretriz primeira a percep¢ao
de que a formagao de pedagogos deve estar articulada com os diversos temas
que fazem parte dos desafios contemporineos da escola publica, decorrentes
do processo de democratizacdo e inser¢do das criancas periféricas nesse
espago. Partindo dessa concepgdo, compreendemos que é preponderante

[...] viabilizar uma aproximagéo entre, académicos de graduagdo com
o trabalho desenvolvido por profissionais que atuam na area social, a
partir do estudo de leis, contexto histérico e relatos de experiéncia dos
diferentes profissionais que fazem parte de equipes multidisciplinares;
tanto em programas de prote¢do, como instituigées de acolhimento,
quanto em programas de execugdo de medidas socioeducativas (PACE,
2020a, p. 1).

Em face da pandemia do novo coronavirus, as atividades do PACE Politicas
de Socioeducagdo necessitavam acontecer, excepcionalmente, de maneira
remota. O desafio estava em possibilitarmos uma formagdo para os/as
académicos/as que ndo estivesse restrita apenas a coordenadora do PACE, mas
que contasse com participacao de profissionais de diversas instituigdes sociais.
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Inicialmente, o projeto foi estruturado em parceria com a Secretaria de
Estado de Justi¢a, Direitos Humanos e Cidadania (SEJUSC), o Departamento
de Atendimento Socioeducativo (DASE), a Vara de Execucio de Medidas
Socioeducativas (VEMSE) do Tribunal de Justica do Amazonas e o Programa
Justica Presente do Conselho Nacional de Justica (CNJ). Entretanto, na fase
inicial de execugdo, tomou-se consciéncia de que as parcerias, que eram
suficientes para a execugdo da proposta presencial, ndo o seriam no modo
remoto.

Diante dessa constatagdo, surgiu o primeiro desafio: como identificarmos
pessoas que tivessem experiéncia na area social, habilidade e interesse em
realizar atividades com académicos/as de graduagao? Com vistas a encontrar
uma solugdo para a questdo, a coordenagdo do PACE, em conjunto com
as académicas do PIBEX, elaborou um Convite para Formadores que foi
distribuido em formato pdf em grupos de WhatsApp em que estavam inseridos
profissionais da area social, informando que

As atividades VOLUNTARIAS serio realizadas entre os meses
de outubro a dezembro, de maneira remota. Para tanto, utiliza-
remos o Google Classroom, com reunides sincronas e diversas
atividades, para darmos continuidade aos trabalhos ja iniciados
com o PACE, no ano de 2019 mantendo, ainda que em tempos
de pandemia, uma regularidade no debate sobre a tematica. Para
cumprir esse objetivo, convidamos professores, profissionais da
drea técnica, agentes de seguranca socioeducativo e/ou profissio-
nais da gestdo a realizarem atividades CERTIFICADAS de didlo-
go (PACE, 20204, p. 1, grifo do autor).

O documento informava ainda que “As metodologias e as praticas poderdo
ser diversas, mas realizadas no formato online. [...]. Estaremos com vocé
antes, durante e depois da realizagao das atividades, de maneira que possamos
crescer juntos/as e contribuir com a formagao dos/as nossos/as académicos/
as” (PACE, 2020b, p. 1, grifo do autor). Além disso, havia um link do Google
Forms, no qual o profissional - de institui¢des educativas ndo escolares —
preenchia a proposta da atividade educativa que pretendia realizar com os/as
nossos/as académicos/as.

O documento do Forms coletava e-mail e informacdes relacionadas a
formacao académica e experiéncia profissional, além disso, trazia uma lista de
sugestdo de temas e metodologias para a realizagdo das atividades. De maneira
simultanea, distribuimos, nos grupos de WhatsApp da universidade, o convite
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para os/as discentes se inscreverem no PACE. No primeiro momento, 154
académicos/as e 26 profissionais preencheram os formuldrios de inscrigao.
Dentre os profissionais da drea social que se habilitaram, estavam inclusos
trabalhadores de diversos Estados como Parani, Pernambuco, Minas Gerais,
Ceara, Amazonas e um profissional de Luanda/Angola.

Com uma prévia do nimero de inscritos, a coordenagio e as bolsistas do
PIBEX convidaram outros/as académicos/as, que ja haviam participado do
PACE de 2019, a realizarem, como mediadores, o contato com os palestrantes.
A partir de entdo, os procedimentos conduzidos foram os seguintes: a)
organizou-se um grupo no WhatsApp com os académicos mediadores,
bolsistas e voluntarios do PIBEX; b) os/as mediadores elaboraram um texto
curto para orientar a abordagem inicial com o palestrante; ¢) a coordenadora
produziu um oficio apresentando o PACE, formalmente, explicando a fungao
do mediador e dando as boas-vindas ao palestrante; d) a bolsista do PIBEX
MCMS organizou, no Google Sheets, uma agenda para viabilizar o controle das
atividades e garantir que os agendamentos nao se sobrepusessem, além disso
ficou responsavel por elaborar os relatdrios de registro das Telas de Didlogos.

Com essa organizagao,a coordenadora repassava ao mediador, no particular,
o contato do palestrante e o oficio com as orientacdes iniciais. Depois do
contato inicial e do envio do oficio, o mediador solicitava ao palestrante o
minicurriculo e uma foto deste e a data e horario para o agendamento. Todas
essas informagdes eram repassadas para as académicas do PIBEX responsaveis
pela agenda e elaboragdo dos folders de divulgacdo de cada evento, como
demonstramos na Figura 1, na pagina seguinte,

Em cada folder, a académica V.S.S. - responsavel pela elaboragdo de todos
os folders - disponibilizava a arte para os palestrantes, coordenadora do PACE
e académico/a mediador/a da atividade. A divulgagdo era realizada nos grupos
de WhatsApp durante a semana, intensificando-se no dia e préximo ao horario
da atividade. As reunides eram realizadas na plataforma do Google Meet.
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Figura 1 - Folders das atividades realizadas no PACE.

Fonte: PACE, 2020b.

A execucdo das atividades

Para cada atividade, um/a académico/a responsabilizava-se pelos
videos musicais para recepcdo dos participantes que geralmente tinham
ligacdo com o trabalho desenvolvido ou com o local de origem do palestrante.
Meia hora antes do evento, a coordenadora ou uma académica do PIBEX
acessavam o link, pelo e-mail da coordenagio, e inseriam os links dos clipes
escolhidos para abrilhantar o evento. Tais videos podiam ser visualizados pelos
convidados, tanto académicos/as da UFAM e de outras universidades quanto
profissionais da area interessados/as no tema, familiares dos/as mediadores/as
ou dos palestrantes, que iam trocando mensagens de boas-vindas pelo chat do
Meet enquanto assistiam aos videoclipes de boas-vindas.

A dinamica das atividades, geralmente, acontecia da seguinte maneira: a
coordenadora dava as boas-vindas ao palestrante e aos participantes e, depois,
repassava a palavra para o/a mediador/a. Posteriormente, os/as mediadores/
as, orientados/as, por um texto previamente elaborado, se identificavam e
depois apresentavam a coordenadora do PACE, o tema do dia e o/a palestrante
convidado/a. Depois desse momento inicial, o/a palestrante iniciava a sua
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exposicdo, geralmente, utilizando Power Point, que era disponibilizado para a
visualizagdo pelo/a académico/a mediador/a da atividade.

No inicio da palestra, o/a convidado/a apresentava qual seria a dinamica
da formagdo, ou seja, se os/as acompanhantes poderiam interromper para
questionamentos ou se as participacdes deveriam ser reservadas para o final da
atividade. Inicialmente, os/as participantes optaram por escrever as questdes
no chat, mas, depois da segunda ou terceira atividade, a maioria apresentava
as perguntas pelo microfone e com as cameras abertas, o que significou grande
avanco no processo de formacdo dos/as académicos/as.

Entre os dias 01/10 a 20/12 de 2020, foram realizadas 21 atividades remotas
que duravam de 2 a 3 horas cada. Além das atividades regulares, denominadas
Telas de Didlogos, os/as académicos/as participaram de duas bancas de mestrado
sobre temas associados ao PACE, em que a coordenadora foi avaliadora nas
areas de educacdo (UFAM) e historia do Instituto Federal do Acre (IFAC).

Durante a realizagdo da atividade, o/a mediador/a repassava ao
palestrante as perguntas do chat, elaborava questdes para o/a apresentador/a
e era o responsavel por inserir, no chat, o link de registro de presenca que
era disponibilizado pela coordenagéo antes do evento. O endereco enviava o/a
participante para um formuldrio elaborado no Google Forms que registrava
a presenca e coletava informagdes sobre aquele/a: nome, local de residéncia,
instituicdo de origem, se estava ou ndo inscrito/a no PACE, nimero de
WhatsApp, dentre outras informagdes, como demonstra o quadro a seguir.
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Quadro 1 — Atividades desenvolvidas no PACE

DATA/ PALESTRANTE TEMA MEDIACAO
HORA
Ana Rita Gomes
g Vieira (Pedagogia)
26/10 | Dra. Maria Nilvane ilssttl?rls (r lizacio d Maria Crysla Melo de
18h00 | Fernandes SLIUCIONalzacao ae f goza (Pedagogia)
criangas . .
Rosiane da Silva
Barbosa (Pedagogia)
Idelvani da Conceigao
30/10 Estatuto da Crianca e Bezerra Thiago
10h00 Dr. Ricardo Peres da Costa do Adolescente (Pedagogia)
Nayara de Souza
Costa (Pedagogia)
05/11 | Es. Nathan Krieger O papel do Conselho | Ana Rita Gomes
18h00 Tutelar Vieira (Pedagogia)
Es. Yuri Silva Nascimento Professores Vanessa Fernandes
09/11 . . .
em unidades Miranda (Pedagogia)
19h00 . .
socioeducativas
10/11 | Mda. Rosana T. de Matos Abuso e exploragao Nayara de Souza
14h00 sexual de criangas Costa (Pedagogia)
11/11 | Dda. Kelly R. M. Os parques infantis Maria Crysla Melo de
18h00 | Vasconcelos no Amazonas Souza (Pedagogia)
Es. Jobson Jorge da Silva Adolescentes em Lucas Nogueira de
12711 flit lei Mendonga (Letras)
17h30 conflito com a lei e ¢
literatura
Dra. Fatima Sena Nio culpabilizacao Julimara Costa de
16/11 ~ :
19h00 das maes de Carvalho (Servigo
adolescentes Social/Letras)
Ms. Luanna Marley Género e direitos Deise Cristina de
17/11 ..
humanos Oliveira Gomes
19h00 .
(Pedagogia)
Dr. Mircio de Oliveira Educagao escolar e o | Angelina Andrade
19/11 R
combate a violéncia Duarte de Souza
15h00 . .
sexual (Psicologia)
Abordagens em
20/11 Es. Luc1r_161a Qka_da 1nst1tl.m;oes de Luana Alfaia da Costa
15h00 Es. Camila Oliveira acolhimento (Pedagogia)
Es. Silvana Barbosa Técnicas do Abrigo
Esperanga
23/11 | Es. Adilson Lucio Costa O ECA e as medidas | Anne Gabriely Souza
18h00 de protecio da Silva (Pedagogia)
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Ms. Débora Pereira Costa

Escolariza¢ao na

Poliane Lira Cunha

24/11 . ~ . . .
internagao proviséria | (Servigo Social e
18h30 .
Pedagogia)
Ms. Kissia Valéria C. Lima | A equipe técnica Daniel Jardim Barros
2y ist (Pedagogia)
19h00 ¢ o sistema £08
socioeducativo
Educacio profissional
e tecnologica para o
30/11 ) . adolescente e jovem ~ -
14h00 Mdo. Wilkerson Avilar do socioeducativo Nao houve mediagdo
- qualificagao de
mestrado
Jornal comunitério
. na unidade
30/11 Es. Alex. Sandr.o Qa Silva socioeducativa Jamilis Silva da Costa
19h00 Es. Maria Aurineide Costa Centro de (Pedagogia)
Es. Maria Barros Aranha . -
Socioeducagio
Fazenda Rio Grande
01/12 Adolescente em Evellin da Costa
10h00 Mdo. Bernardino Cuteta situagdo de rua em Contreras (Pedagogia)
Angola
Es. Sandro de Moraes O trabalho
Es. Benhur Wagner Taborda ped.agogmo na Amanda Silva
02/12 socioeducagao .
de Souza Reis
18h30 Centro de (Pedagogia)
Socioeducagao de £08
Toledo
04/12 | Es. Maurintibia Moura Justica restaurativa e | Victoria Soares dos
20h00 privacdo de liberdade | Santos (Pedagogia)
Es. Eneila Raimunda Casa Mamae Idelvani da Conceigao
10/12 .. S .
Oliveira Margarida: instituigio | Bezerra Thiago
14h00 . .
de acolhimento (Pedagogia)
Violéncia sexual
5L Ms. Rosana T. de Matos contra criancas no Nao houve mediagao
14h00 ' ’ Amazonas ¢

- Defesa de mestrado

Fonte: PACE, 2020Db.
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O quadro da pagina anterior sistematiza os dias e horarios das atividades
realizadas, os nomes e a formacao dos/as palestrantes, o tema da Tela de
didlogo realizada e os nomes dos/as académicos/as de diversas licenciaturas
que mediaram as atividades.

Resultados do PACE Politicas de Socioeducacao

Era uma vez

O dia em que todo dia era bom

Delicioso gosto e o bom gosto

Das nuvens serem feitas de algoddo

Dava pra ser herdi no mesmo dia

Em que escolhia ser vildo

E acabava tudo em lanche

Um banho quente e talvez um arranhdo

[...]
Dd pra viver
Mesmo depois de descobrir
Que 0 mundo ficou mau
E s6 ndo permitir que a maldade do mundo
Te parega normal
Pra ndo perder a magia de acreditar
Na felicidade real
E entender que ela mora no caminho
E nao no final

[...]

E que a gente quer
crescer

E quando cresce quer
voltar do inicio
Porque um joelho
ralado doi bem menos
Que um coragdo
partido®.

Sempre foi um objetivo do PACE Politicas de Socioeducagdo dialogar com
profissionais que tivessem experiéncias na area social. Assim, apesar de nio
considerarmos esse aspecto o mais importante, alguns participantes eram
doutores/as ou doutorandos/as, mestres e especialistas. Dentre as profissoes,
podemos citar advogados populares, assistentes sociais, pedagogos, psicélogos,
historiadores que atuam/atuaram nas func¢des de conselheiros tutelares,

4 Era uma vez é uma composi¢do de Kell Smith. O videoclipe era utilizado no encerramento das
Telas de Didlogos e pode ser acessado em: (ERA..., 2017).
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diretores de unidades, gestores e professores, dentre outros.

Oficialmente, registramos 913 assinaturas na lista de presenga do Google
Forms e, considerando a realizacdo de 21 atividades, tivemos uma média de
mais 40 participantes por live com picos de 75 pessoas e 0 minimo de 20
participantes, em uma unica Tela de Didlogos. Acreditamos, entretanto, que
o numero de pessoas que assistiram as Telas de Didlogos foi superior aos
913 expectadores, considerando a manifestagao de familiares e amigos dos
palestrantes e mediadores que nio efetivaram inscri¢des. Nao foram raras as
vezes em que pais, maes, irmaos, namorados/as, amigos/as e companheiros
se manifestaram em elogiar e mencionar que estavam acompanhando as
atividades. Convém mencionarmos que as atividades eram realizadas em
horarios alternados, mas, durante o periodo diurno, o numero de participantes
era menor do que no noturno’.

Formalmente, participaram do PACE 247 pessoas, sendo 132 académicos/
as de diversos cursos de graduacdo e de pos-graduagao da UFAM e 115
académicos/as de outras institui¢des e profissionais da area social. Além dos
académicos de graduagdo e de pos-graduagdo da UFAM, identificamos, nos
registros e nas manifestagdes durante as Telas de Didlogos, académicos/as de
institui¢des privadas tais como Faculdade Salesiana Dom Bosco, Faculdade
Boas Novas (FBN), Centro Universitario do Norte, Centro Universitario
(CEUNI) FAMETRO, Universidade Federal de Siao Paulo (UNIFESP),
UNINORTE/Ser Educacional, Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
Universidade Estadual do Amazonas (UEA), Faculdade Santissima Trindade
(FAST), Universidade de Franca (UNIFRAN), Faculdade Estacio (Curitiba),
Universidade Salgado de Oliveira (Goiania) e Universidade Paulista (UNIP)®.

Apesar do fato de os participantes serem em grande maioria de Manaus,
registramos a presenca de participantes do interior do Amazonas de localidades
como Coari, Itacotiara e Parintins. Além disso, ha registros de participantes
de outros Estados como Rio Branco, do Acre; Curitiba, Londrina, Ponta
Grossa, Toledo, Pato Branco, Nova Esperanca, Fazenda Rio Grande e Maringa
do Estado do Parand; Vitéria, do Espirito Santo; Caruaru, de Pernambuco;
Goidnia, de Goias’.

5 “Sugiro apenas hordrios alternados para que possa alcancar o maior niimero de pessoas”
(KMAFL, Académica de Pedagogia, UFAM - registro 5 nov. 2020). “Estdo sendo dtimas as pales-
tras, o hordrio estd sendo bastante acessivel para mim! obrigada!” (NSBS, Académica de Pedago-
gia/UFAM - registro 16 nov. 2020).

6 “Agradego poder participar mesmo sendo de outra instituicao” (DOV, Académica Servigo Social,
Faculdade Salesiana Dom Bosco (FSDB/Leste) — registro 19 out. 2020).

7 “Vejo a importdncia da conexdo com outros Estados brasileiros e outras pessoas” (KVR, Acadé-
mica de Pedagogia/UFAM - registro 12 nov. 2020). “Gostei bastante da palestra, é importante
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Majoritariamente, os/as académicos/as participantes eram oriundos/
as do Curso de Pedagogia, mas também tivemos presencas de discentes
de Psicologia, Servico Social, Direito, Administracdo e Letras. Em menor
propor¢ao, registramos a participagdo de estudantes de Geografia, Biologia,
Medicina e Biomedicina. Muitos/as desses académicos/as sdo estagidrios/as e
trabalham em instituicdes da area social®.

Principais dificuldades identificadas na execug¢do do projeto

A execugdo do projeto encontrou dificuldades que, no decorrer da execugao,
foram sendo superadas em conjunto com os/as académicos/as do PIBEX e do
PACE. Entretanto, ndo ha como nao mencionarmos que o acesso tecnoldgico foi
um dos maiores desafios encontrados pela coordenadora, mas, especialmente,
pelos/as académicos/as. Muitos/as registraram a ndo continuidade em razao
das dificuldades de acesso e falta de recursos financeiros para custearem o
acesso a internet, o que, infelizmente, nao era possivel de ser suprido com os
recursos do PACE.

Apesar disso, a coletividade buscou superar essas dificuldades. Para evitar
que a instabilidade da internet cancelasse alguma das Telas de Didlogos, uma das
académicas tinha a senha do e-mail da professora coordenadora para viabilizar
a atividade em alguma situa¢ao de instabilidade, o que demonstra que a
inseguranga era constante. Felizmente, ndo foi necessario que isso acontecesse.
Entretanto, a realizagao de uma das Telas de Didlogos mais esperadas, vez que
o participante era um pedagogo deficiente visual que atua em uma unidade
de privagdo de liberdade, s6 nao foi cancelada porque as académicas tomaram o
protagonismo, quando houve queda de energia na residéncia da coordenadora.
Nesse momento, percebemos coletivamente que o PACE havia alcangado o
seu maior objetivo que era contribuir com a formagéo e protagonismo das (os)
académicas (0s).

Inicialmente, apenas as bolsistas e voluntarias do PIBEX aceitavam o
protagonismo necessario para que o PACE fosse executado, entretanto
a dinamica agradavel e lidica do processo fez com que a timidez fosse
sendo superada e, cada vez mais, a inibi¢do foi dando lugar a criatividade, a
espontaneidade, ao aprendizado e ao sentimento de que a situa¢ao pandémica

saber da politica educacional da gestdo, e de todo o contexto que abrange a socioeducagdo dd
formagao do professor a formacgio do aluno” (KCN, Académica CEUNI - registro 24 nov. 2020).
8 “Muito boa a palestra! Sou estagidria do Centro socioeducativo Senador Raimundo Parente.
Trago nessa aula um grande aprendizado. Parabéns! Excelente apresentagdo” (PEM, Académica
de Servigo Social - registro de 5 nov. 2020).
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era mais leve quando estdvamos juntos/as’.

As palestras sobre abuso e violéncia sexual e familiar vieram acompanhadas
de um depoimento espontdneo de uma participante que relatou ter sido
abandonada por sua mae que a gerara em decorréncia de um estupro na
adolescéncia'®. Reflexdes sobre o ato de educar, como apoiar os filhos e
acompanhar o processo educacional foram mencionadas nos depoimentos e
para subsidiar questionamentos aos palestrantes'!.

O interesse por uma formagao pedagdgica que nao estd relacionada apenas
ao ambiente escolar, sem demérito desse ambiente, foi um dos grandes temas de
debate pelos licenciados de diversos cursos. Objetivos como compreender que
existem criangas em institui¢oes de acolhimento vitimadas por diferentes tipos
de violéncia'* falar sobre direitos humanos, criangas que, por nao terem onde
morar, vivem em situa¢do rua; entender os preceitos da linguagem de género
e da condi¢do patriarcal que ainda impera na educagdo da mulher; discutir
sobre os diferentes tipos de violéncia sofrida e praticada por adolescentes bem
como o processo de responsabilizagdo desses jovens e o papel das diferentes
institui¢oes de atendimento, de responsabiliza¢ao e prote¢do foram alcangados
e apresentados em diversos manifestacdes virtuais durante as atividades e
descritos no formuldrio de avaliacao®.

9 “Com o PACE pude me informar mais durante este periodo delicado, que estamos passando”
(KVR, Académica de Pedagogia/UFAM - registro 5 nov. 2020).

10“Temos que cuidar das nossas criangas, ficar mais atentos ao que lhes acontece, e precisamos lu-
tar contra esses abusos que tira sua inocéncia causando traumas” - (MAS, Académica Pedagogia/
UFAM - registro 10 nov. 2020).

11“Amei a palestra. O tema bem escolhido, as criangas devem ser ouvidas mais, para que o quadro
de vulnerabilidade diminua e haja mais direitos para elas” - (KCN, Académica de Pedagogia/
UNINORTE - registro de 12 nov. 2020).

12 “Nossa! Com certeza abre toda uma visdo quanto é importante o processo de adogio, acho
que o profissional realmente precisa estar por dentro do assunto para saber como lidar durante o
processo” (RSS, Académica de Servigo Social/FSDB-Manaus - registro de 20 nov. 2020). “Quero
agradecer oportunidade de participar, foi muito esclarecedor saber como funciona uma a institui-
¢do de acolhimento e como podemos ajudar” (WSS, Académica de Pedagogia/FBN - registro de
2 dez. 2020).

13 “Parabéns pela iniciativa. E muito importante saber mais sobre o papel do conselho tutelar”
(JHSS, Académico de Pedagogia/UFAM - registro de 5 nov. 2020). “Queremos outras capacita-
¢oes e palestras” (Conselheiro Tutelar de Coari - registro de 5 nov. 2020).
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Para além das Telas de Dialogos

Vdrias temdticas foram abordadas no decorrer das 21 atividades, dentre as
quais, destacamos os conceitos de crianga, infancia e adolescéncia, menorismo,
socioeducagdo, medidas de protecdo, Conselho Tutelar, Justica restaurativa,
abuso e exploragdo sexual, género, direitos humanos, educagdo e abordagens
pedagogicas no sistema socioeducativo, pessoas em situagdo de rua e instituigao
de acolhimento. Para ofertar o material, a coordenadora do PACE organizou,
em conjunto com a bolsista PIBEX ARGV, uma sala no Google Classroom em
que eram disponibilizados o folder da atividade, a apresentagio do palestrante,
o video da aula e materiais de apoio como livros, reportagens, dissertagoes,
artigos e teses sobre os temas em discussao.

Para além das Telas de Didlogos, o grupo se organizou na elaboragdo e
publicagdo de um jornal que visava compartilhar as atividades realizadas no
Programa de Extensdo Universitaria o qual recebeu o titulo de Jornal do PACE
e foi organizado a partir de uma provocagdo da professora coordenadora
no grupo de WhatsApp do PACE. O objetivo da publicagdo foi envolver
académicos/as que eram mais timidos/as em participar das Telas de Didlogos
ou que, por dificuldades com a internet, ndo podiam atuar como mediadores/
as.

Para a organiza¢ao do Jornal do PACE, os/as académicos/as se dispuseram
a fazer parte da equipe editorial que era composta por um editor principal,
designers, redatores e colaboradores. Cada uma das quatro edi¢des do jornal
foi desenvolvida por uma equipe diferente para possibilitar que mais pessoas
pudessem participar. Para compor o contetido do jornal, o editor elaborava um
edital de submissao com o tema e o divulgava na rede social do WhatsApp dos
integrantes do PACE. Os editais de submissdo convidavam os participantes
a contribuirem com o jornal enviando artigos, poesia, desenhos, fotos,
indicagoes de filmes, documentdrios e musicas, de acordo com o tema que
seria abordado no boletim informativo. O quadro a seguir apresenta os/as
académicos/as envolvidos em cada edi¢ao do jornal.

188



Quadro 2 - Jornal do PACE

EDICAO

LANCAMENTO

COLABORADORES DA EDICAO

TEMA

12

18/11/2020

Davi dos Santos Almeida (Editor)
Leticia Silva Trindade
Micaelle Cardoso de Souza
Victoria Soares dos Santos
Nathaly Palomany Santana
Lucas Nogueira Mendonga
Edwirgem Quezia Vargas da Silva
Delzineia de Oliveira Vargas

As juventudes no
Amazonas
(12 paginas)

Da

30/11/2020

Ayra Bianca Soares de Aratjo (Editora)
Adria Kamila Aratjo
Anne Gabriely da Silva
Deise Cristina Gomes
Fabiola Ferreira Melo
Katriane Santos Teixeira
Maria Antonia Aratjo
Nathaly Palomany Santana

A situacio de
infAncia no
Amazonas

(22 paginas)

Especial

29/12/2020

Idelvani da Conceigao Bezerra Thiago
(Editora)
Victdria Soares dos Santos (Designer)
Angelina Andradde
Anne Gabriely Souza Da Silva
Evellin Contreras
Idelvani Bezerra
Jamilis Silva
Julimara Costa de Carvalho
Larissa Flores
Leila Camila P. Lisboa Cassote
Micaelle Cardoso de Souza
Nayara de Souza Costa
Poliane Cunha
Rosiane da Silva Barbosa
Vanessa Fernandes
Thayane Nascimento Saraiva

FACED 50 anos
(33 paginas)

3a

No prelo (2021)

Julimara Costa de Carvalho (Editora)

Adolescéncias
na cidade de
Manaus

Fonte: PACE, 2020b.
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O jornal apresentou, no curso de 2020, trés edi¢des, duas regulares e uma
edicdo especial, que foram distribuidas virtualmente em formato PDF™.
A primeira teve como tema As juventudes no Amazonas e o académico de
Pedagogia, Davi dos Santos Almeida, como editor. A segunda edi¢ao abordou A
situagdo de infancia no Amazonas e teve como editora a académica de Pedagogia
Ayra Bianca Araujo. A edigdo especial versou acerca da Comemoragio dos
50 anos da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Amazonas -
FACED/UFAM, tendo como editora a discente Idelvani Bezerra, também do
Curso de Pedagogia. Em numero sequencial, a primeira edigdo de 2021 esta
sendo preparada pela assistente social e académica do Curso de Licenciatura
em Letras e Lingua Inglesa, Julimara Costa de Carvalho, e debatera o tema
Adolescéncias na cidade de Manaus.

Figura 2 - Capas das edi¢des de 2020 do Jornal do PACE

Fonte: PACE, 2020b.

A cada edigao, o nuimero de paginas e o envolvimento dos/as académicos/as
foram sendo ampliados, como é possivel observarmos pelas capas. A segunda
edigao, por exemplo, além de apresentar musicas, poesias, filmes sobre o
tema, trouxe a entrevista com a professora do Curso de Pedagogia, Francisca
Cavalcanti, e uma descri¢ao das Telas de Didlogos realizadas no PACE. A
edigao especial, por sua vez, tinha como tema os 50 anos da Faculdade de

14 O Jornal do PACE foi noticia no site da UFAM.
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Educagdo (FACED) e buscou homenagear os professores e académicos/as
que fazem parte da institui¢do. Nessa edi¢do especial foram realizadas varias
entrevistas com a direcdo, coordenadores de departamentos e professores
que sdo destaque, além de apresentar um breve relato histérico da UFAM.
Ademais, abriu-se espago para dar voz ao presidente do Centro Académico de
Pedagogia (CAPE).

Convém ainda mencionarmos que, como nem todos/sd os/as académicos/
as participantes receberao certificagao do PACE porque ndo cumpriram carga
hordria minima ou néo elaboraram o relatério, a coordenagido optou por
certificar individualmente a carga horaria de uma parte dos participantes.
Os protocolos da certificagdo estdo sendo elaborados em conjunto com a
académica bolsista PIBEX, Thayane Nascimento Saraiva.

Consideracgdes finais

O PACE Politicas de Socioeducacéo, executado entre os dias 01/10 a 20/12
de 2020, registrou, oficialmente, 913 participagdes em 21 Telas de Didlogos.
Na realizagdo das atividades do PACE Politicas de Socioeducagio, os/as
académicos/as bolsistas e voluntarios do PIBEX e do PACE foram protagonistas
na mediagdo das atividades e no contato constante com os profissionais e com
a comunidade para agendar os eventos, dinamizar a transmissao das palestras,
via Google Meet, registrar os debates, promover questionamentos e organizar
o Jornal do PACE.

A participagdo dos profissionais inseridos na comunidade e oriundos das
areas social, juridica e educacional enriqueceu, aprimorou e possibilitou uma
formacao discente em relagdo direta com a comunidade local e promoveu redes
de contato em outros Estados do Brasil. O ERE abriu caminhos para debater
tematicas que possivelmente ndo constariam na grade curricular do Curso
de Pedagogia e de outras licenciaturas, contribuindo com o conhecimento e
entendimento referente as leis que regem os direitos de criangas e adolescentes,
de forma a fortalecer a rede de protegdo, seja em espagos escolares ou nao.
Além disso, uma tematica pertinente foi motivadora para contarmos com a
presenca de académicas de cursos de bacharelado, dentre eles, Servigo Social,
Psicologia, Medicina, Biomedicina e Direito, por exemplo.

Esta experiéncia de extensio de curta duragdo, desenvolvida de modo
virtual durante ERE, trouxe a vida académica de discentes e docentes um
novo olhar carregado de oportunidades e potencialidades que instigou
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a comunidade académica a realizar praticas inovadoras e oportunizou
aprendizados com novas didaticas e metodologias e efetiva aproximag¢ao com
o uso de ferramentas tecnoldgicas.
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Aspectos descritivos da Bioquimica de Cations
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Resumo

O formato de Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi estabelecido na
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) através da Resolugido
003/2020-CONSEPE, de 12/08/2020 e foi realizado no periodo de 08/09/2020
a 14/12/2020. Neste periodo, as aulas foram ministradas exclusivamente no
formato remoto ou on line. O componente curricular de Quimica Inorganica
III é ministrado no Departamento de Quimica do Instituto de Ciéncias Exatas
da UFAM. E 100% tedrico e foi ministrado neste formato. Um dos tépicos
abordados neste componente foi o de Quimica Bioinorganica, o qual foi
trabalhado através do estudo da bioquimica de cations metalicos. Este item
tem grande importancia na forma¢ao do discente de quimica, uma vez que
o torna capaz de entender os principios quimicos que norteiam processos
bioldgicos importantes para a saide e vida humana. Com este objetivo o topico
supracitado foi desenvolvido através de pesquisa bibliografica. Apés a pesquisa,
os discentes elaboraram uma apostila. Parte desta apostila formada por mais
de 50 paginas é apresentada na discussdo dos resultados deste capitulo.

Palavras-chaves: Quimica. Inorgénica. Apostila. Metais. ERE.
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1 introducao

A Quimica Inorgéanica constitui o ramo da Quimica que estuda os elementos
e 0s compostos que nao apresentam o carbono encadeado na sua constituigao.
Desta forma, os metais em geral sdo objetivo deste componente curricular,
tanto do ponto de vista de suas propriedades e obten¢do, como também da
aplicacao destes elementos no dia a dia e na vida humana.

O tema de Bioquimica dos {ons metalicos abordado na apostila desenvolvida
pelos discentes da disciplina de Quimica Inorganica III apresenta grande
relevancia, pelo fato de muitos processos vitais ao ser humano serem mediados
por ions metdlicos. Destaca-se a respiragdo, transmissao nervosa, contragao
muscular, dentre outros. Os metais sio importantes também em reagoes
metabolicas como as do crescimento, desenvolvimento, transducdo de sinal e
protegdo frente a agentes mutagénicos.

Desta forma, o tema objeto de estudo e da elabora¢ao da apostila
desenvolvida pelos discentes foi importante para a formac¢do académica dos
discentes e para a melhoria de sua qualidade de vida.

2 Contexto do estudo

O capitulo que aqui se apresenta é produto do trabalho realizado por alunos
do componente curricular Quimica Inorganica III, cursado durante o semestre
Especial, ERE, 2020/1, no Departamento de Quimica da Universidade Federal
do Amazonas. No referido semestre, as aulas foram realizadas no formato
remoto, tendo o Google Meet como plataforma de desenvolvimento.

A proposta consistiu na elaboragdo conjunta de uma apostila, via plataforma
Documentos Google, que contemplasse aspectos descritivos da bioquimica de
alguns cations metalicos importantes para a saide humana e de interesse para
aplicagdo no cotidiano. O processo de elaboragdo da apostila, bem como a
qualidade do texto apresentado, foi utilizado como critério de avalia¢do no
componente curricular.

Osalunos foram divididos em grupos e cada grupo pode pesquisar em livros,
artigos, dissertagoes e sitios da internet sobre um cation metalico especifico.
Apds a pesquisa, os alunos se concentraram na escrita de um capitulo sobre o
cation estudado. E apresentada neste capitulo parte dos resultados apresentados
na apostila desenvolvida como resultado do trabalho, por eles realizado, sobre
os cations metalicos: Na*, K*, Mg?, Ca*, Zn*, Fe*"**e Cu*".
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3 Resultados e discussao
3.1 fons Sédio: Na* e K*

Os céations Na*e K* sdo importantes em processos bioldgicos vitais. Na* ¢
importante para a correta fungdo dos neurdnios e de diversas outras células
animais. E o principal cétion do liquido extracelular (liquido corporal que
esta fora das células), onde estda numa concentragdo muito maior do que no
compartimento intracelular. K* é necessario, principalmente, para equilibrar
as cargas elétricas associadas com macromoléculas organicas negativamente
carregadas existentes na célula. Também é necessario para manter a pressao
osmotica dentro da célula, de modo a manté-la turgida, impedindo seu colapso
(LEE, 1999).

O Na* ¢ o eletrolito responsavel pela manutengdo do equilibrio osmoético
sendo absorvido no intestino delgado por transporte ativo ligado a absor¢ao
de aminodcidos, bicarbonato e glicose. Além de regular a pressao osmotica,
o s6dio também ¢é importante na manuten¢ido do potencial de membrana,
essencial em funcdes celulares como contracées musculares e transmissdo
de impulsos nervosos e na regulagiao do equilibrio acido basico, onde atua
associado ao cloreto e ao bicarbonato. A divergéncia de concentragao entre
Na* e K* dentro e fora da célula produz uma diferenca de potencial elétrico por
meio da membrana celular, essencial para o funcionamento de células nervosas
e musculares. Os ions K*, presente no interior da célula, sdo essenciais para o
metabolismo da glicose, a sintese de proteinas e a ativagdo de algumas enzimas
(LEE, 1999).

Uma das fung¢oes biologicas do K* é a capacidade de se manter de forma
permanente em células, por meio de transportes de ions, denominado “bomba
de s6dio”, e envolve tanto a expulsao ativa do Na*, como a captura ativa do K*.
As analises dos fluidos internos e externos a célula indicam que o transporte
de ions realmente ocorre. Nas células animais, as concentragdes de K* é igual
a cerca de 0,15 M. Nos fluidos corpdreos (sangue e linfa), as concentragoes
de K*sdo consideravelmente menores, aproximadamente igual a 0,003 M. O
transporte de ions requer energia, sendo esta obtida por meio de hidrélise do
ATP (adenosina trifosfato). Ela faz isso para criar um meio intracelular mais
concentrado em potassio e um meio extracelular mais concentrado em sddio,
produzindo diferentes gradientes de concentragdo dentro e fora da célula.
Estima-se que a hidrolise de uma molécula de ATP a ADP fornece energia
suficiente para expulsar trés ions sodios para fora da célula, e forcar a entrada
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de dois ions potassio e um ion de H* para dentro da célula. O mecanismo de
transporte de fons envolve poliéteres naturais presentes nos organismos.

Hiponatremia ¢ um distiurbio onde a concentra¢ao de Na* ¢ reduzida
(inferior a 140 mEq/L). Pode resultar de uma perda excessiva de sodio,
primariamente através dos rins ou de uma conserva¢ao aumentada de agua ou
de ambas. Hipernatremia é um distdrbio eletrolitico, onde a concentracio de
sodio esta acima do normal (acima de 160 mEq/L). Nessa situagdo, o ganho de
sodio é maior que o de d4gua ou a perda de agua é superior a de sddio (diarreia,
vOmito, insuficiéncia renal, febre) (ROCHA, 2011).

O ion Na' age retendo os liquidos no organismo, enquanto o ion K*
provoca a excrecdo da agua. Assim, quando ha o equilibrio entre os dois,
ocorre também o equilibrio da quantidade de dgua no corpo, permitindo que
as fungdes do organismo ocorram corretamente. A falta de Na* no organismo
pode levar a dor de cabeca, fadiga muscular, vomitos, diarreias e até mesmo
a arritmia cardiaca. Dessa forma, é essencial o consumo de uma alimentagio
balanceada, com o fornecimento adequado de alimentos, tanto de origem
animal quanto vegetal ricos em minerais que contenham sédio e potassio,
para assim, equilibrar a concentragdo destes ions suprindo as necessidades do
organismo como um todo (PINHEIRO; PORTO; MENEZES, 2005).

3.2 fon Calcio: Ca?*

Enquanto a maior parte do calcio do corpo ¢é alojada no esqueleto, o
cation livre hidratado em solugdo é um mediador fisiolégico chave em uma
série de processos metabolicos e regulatérios. O Ca®* possui uma fungao
ampla e importante como mensageiro secundario intracelular. O controle da
concentragdo de Ca** é essencial para as células eucarioticas, pois a mudanga
dessa concentragdo afeta diversos processos celulares, incluindo a secre¢do de
proteinas, o ciclo celular, a morfologia celular, o metabolismo energético, a
expressdo de genes, e a fusdo de membranas. O Ca’* ativa varias proteinas e
enzimas regulatérias, tais como: calmodulina, proteinas quinases e proteinas
fosfatases (RIBEIRO, 2010).

Estd amplamente envolvido em muitos processos fisioldgicos e bioquimicos
ao longo do corpo, incluindo a coagulagdo do sangue, o acoplamento do
musculo, excitagdo e contragdo, a regulaciao da excitabilidade do nervo, a
motilidade de espermatozoides, a fertilizacao de 6vulos, reprodugio celular,
o controle de muitas reagdes enzimaticas e, em seu papel como um “segundo
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ou terceiro mensageiro’, a transmissao de muitas agdes hormonais no local do
receptor apropriado na membrana celular (ROBERTSON, 1988).

O Ca’" desempenha um papel importante para manter algumas fungoes
importantes do corpo, como: (i) o Ca** controla a excitabilidade do nervo. O
efeito ¢é principalmente no mecanismo neuromuscular periférico. A contragao
fibrilar pode ser produzida por fusao de um musculo com fluido de Ca** livre.
Os ganglios automaticos também ficam hiper irritados; (ii) é necessario para
a manutencao da integridade dos musculos esqueléticos. Um aumento no
Ca’" ionizado resulta em um aumento na contratilidade e vice-versa; (iii) é
muito essencial para manter o tom e a contratilidade do coragao. O Ca* ¢
antidoto para a acao depressora de K; (iv) auxilia a regular a coagulagdo do
leite no estomago; (v) é essencial para a coagulagdo dos alimentos. Diminui
a permeabilidade celular, passagem seletiva de substincias para o meio intra
ou extracelular; (vi) O Ca** participa da formacdo de certos tecidos e ossos.
Normalmente 25-35% sdo excretados na urina e o resto nas fezes (PRAVINA;
SAYAGI; AVINASH, 2013).

Mutagdes ou anormalidades funcionais nos varios transportadores de
Ca*, geralmente, levam aumainfinidade de doengas. Sintomas de deficiénciade
Ca*"incluem raquitismo, tetania e hipertensao. Durante angiogénese, as células
endoteliais reagem a estimulagdo com respostas de sinalizagao bem ajustadas
e Ca* desempenha um papel na regulaciao da angiogénese. A homeostase
do Ca? também é muito importante no processo de envelhecimento, cancer,
doenca cardiaca e muscular e doengas neurodegenerativas. O envelhecimento
do cérebro esta associado a uma desregulacao de homeostase intracelular de
Ca*, o que leva a déficits em vias de sinalizagdo dependentes de Ca?*. Alguns
desses eventos foram considerados disfuncionais na doenga de Alzheimer.
A osteoporose ¢ um problema significativo em mulheres e homens. Ca* e
vitamina D tém um bom perfil de seguranga e pode realmente ter beneficios
muito além da prevencdo a osteoporose. Ca** pode aumentar a lipoproteina
de alta densidade, prevenir pdlipos de cdlon, reduzir a pressio arterial e pode
promover a perda de peso (TANDOGAN, 2005).

Existem dois tipos de deficiéncia de calcio: a hipocalcemia e a hipercalcemia.
A hipocalcemia é um baixo nivel de cilcio no sangue. Pode ocorrer tomando
medicamentos, como diuréticos, tratamentos médicos ou processos de doengas,
como insuficiéncia renal ou hipoparatireoidismo. Ela é comum e pode ocorrer
despercebida sem sintomas ou, em casos graves, pode ter sintomas dramaticos
e ser fatais e ainda pode estar relacionada a paratireoide ou relacionado com
a vitamina D. Como a hipocalcemia, a hipercalcemia pode nio ser grave e
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aparecer sem sintomas, ou pode ser grave, com sintomas de risco de vida.
Ela é mais comumente causada por hiperparatireoidismo e por malignidade,
e menos comum por intoxica¢ao por vitamina D, familiar hipercalcemia
hipocalcitrica e por sarcoidose (PRAVINA; SAYAGI; AVINASH, 2013).

Os laticinios representam a principal fonte alimentar de célcio, sendo o
leite e o queijo os que contém maior concentra¢ao do mineral. Logo apds,
estdo alguns peixes, como: a sardinha e o salmao; seguidos por alguns vegetais
verdes, como: repolho, brécolis e ramagens de nabo, com valores ainda
menores aos dos peixes (LEAO; CARDOSO, 2014). Comer uma dieta bem
balanceada pode fornecer todos os nutrientes necessarios e ajudar a prevenir
a deficiéncia de célcio. O calcio é essencial para manter a satde total do corpo.

3.3 fon Magnésio: Mg?+

Mg?* € o ion bivalente dominante no citoplasma e um dos tinicos a ocorrer
acima dos niveis de mmol na forma livre, nao complexada (ATKINS; JONES,
2012). E um cofator primordial em mais de 300 sistemas enzimaticos que
regulam diversas reagdes bioquimicas, como o controle de glicose no sangue e
da pressdo arterial, além de desempenhar um papel no transporte ativo de {ons
de calcio e potassio por meio das membranas celulares, que ¢ importante para
a conducio do impulso nervoso e ritmo cardiaco normal.

Depois de ser absorvido pelo intestino, o magnésio é transportado a tecidos
onde ¢ armazenado até que ocorra a necessidade desse fon. Quando isso
ocorre, o magnésio é absorvido pelas células até que a concentragdo normal
de magnésio ionizado intracelular seja alcangada (VORMANN, 2003). Ions
Mg** estdo presentes em todas as células e reagdes onde a adenosina trifosfato
(ATP) é um substrato (Mg”**-ATP). Nesse substrato complexo, Mg** estd
quelado. Intervém em todas as sinteses de acidos nucleicos, em nucleotideos
ou lipidios e na ativagdo da contragdo muscular. Ocorre antagonismo entre os
fons Mg** e Ca*, particularmente, na formagio de calculo renal. Se a razao
Mg/Ca > 0,7, ndo ha prejuizos. Caso contrario (< 0,7), formam-se pedras nos
rins (THEOPHANIDES et al., 1997).

Visto que o magnésio atua como cofator enzimatico de reagdes enzimaticas
que abrangem a sinalizagao de insulina e o transporte de glicose, caso haja
uma alteragdo na concentracio desse ion, também diminuird a utilizagdo
da glicose celular e a resisténcia periférica a insulina, contribuindo para a
hiperinsulinemia e para a hiperglicemia. Além do mais, a hipomagnesemia
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(deficiéncia de magnésio) aumenta a sensibilidade celular ao ataque das EROs
(espécies reativas de oxigénio) do mesmo modo que contribui na produgédo de
radicais livres. Essa caréncia de magnésio também esta vinculada a redugdo de
enzimas antioxidantes, glutationa peroxidase e superéxido dismutase e com
o aumento de marcadores de peroxidagdo lipidica como o malondialdeido
(SAMPAIO; CRUZ; OLIVEIRA; MARREIRO, 2015). A hipomagnesemia
diminui a resisténcia a insulina, uma condi¢do que constantemente antecede
a diabetes. Esta ultima leva ao aumento das perdas urindrias de magnésio,
dificultando o seu controle, bem como a secrecio e a acdo da insulina
(NATIONAL CENTER FOR BIOTECHNOLOGY INFORMATION, 1997).

O magnésio é importante para a atividade do sddio, potassio-ATPase, o
qual é responsavel pelo transporte ativo de potédssio. Além disso, quando ha
uma deplecdo de magnésio, o calcio intracelular aumenta. Este ultimo atua na
contra¢do do musculo esquelético e liso, por isso, altos niveis de calcio podem
resultar em cdibras musculares, hipertensdo e vasoespasmo coronario e
cerebral (NATIONAL CENTER FOR BIOTECHNOLOGY INFORMATION,
1997).

O Mg** intracelular ¢ medido em dezenas de mmol, sendo o segundo em
concentrag¢ao, ultrapassado somente pelo ion K*. Devido a propriedades fisico-
quimicas, grande parte do Mg?** intracelular liga-se a ribossomos, membranas
e outras macromoléculas com carga no citosol ou ntcleo. Cerca de 90% dos
fons Mg** estdo ligados a ribossomos e polinucleotideos. Dentre muitas de
suas fung¢des bioldgicas, encontram-se: estabilizagdo estrutural de proteinas,
acidos nucléicos e membranas celulares por ligagoes superficiais. Toda esta
bioquimica apresenta estequiometria especifica a ser satisfeita para que esse
ion apresente as atividades estruturais e cataliticas mencionadas.

O magnésio é abundantemente distribuido em alimentos vegetais e
animais e em bebidas. Vegetais que possuem folhas verdes, como: espinafres,
legumes, sementes e grios internos, sio exemplos de boas fontes. Aguas de
torneira, engarrafadas ou minerais também sao fontes de magnésio, embora
a quantidade varie de acordo com a fonte e a marca (variando de Img/L a
mais de 120mg/L). A recomendagio de ingestao didria de magnésio é de 310
a 320 mg e 400 a 420 mg para mulheres e homens adultos, respectivamente.
(SEVERO et al., 2015).

199



3.4 fon Zinco: Zn2*

Uma das atribui¢des fundamentais do ion Zn*, no sistema imunolégico,
deve-se as células do sistema imune exibirem altos indices de proliferagdo,
bem como, o envolvimento desse mineral implicar na tradugio, transporte
e replicagdo do DNA. Além do que, a deficiéncia de zinco prejudica no
funcionamento das células NK (natural killer), que sdo importantes para a
imunidade no combate de infec¢des e tumores, como também, compromete
a fagocitose por macréfagos e leucdcitos e na formagdo de lesio oxidativa
(CRUZ; SOARES, 2011).

Estudos direcionados na interagdo de zinco e diabetes mostraram que
algumas fungdes organicas importantes como o crescimento, cicatrizagdo de
feridas, capacidade visual e imune sofreram alteragées quando investigadas
em individuos diabéticos. Ademais, estudos relatam a atividade do zinco como
agente preventivo no desenvolvimento de diabetes mellitus (PEDROSA, 1998).
O Zn** provoca efeitos positivos relacionados ao aumento da sensibilidade a
insulina e a perda de gordura corporal, capaz de favorecer obesos e diabéticos
do tipo 2. (SENA, 2005; CRUZ; SOARES, 2011).

O Zn*' é cofator na produgdo da metaloenzima superoxido dismutase
(SOD), a qual esta situada no citoplasma de todas as células e possui como
centro ativo um fon de cobre e um ion de zinco. A fung¢do da SOD é catalisar
a transformacdo de dois radicais fon superdxido para obter-se peroxido de
hidrogénio e oxigénio molecular, entretanto, a sua sintese é capaz de estimular
danos oxidativos as células. Estudos anteriores demonstraram que a atividade
desta enzima ¢é reduzida quando ha a falta de zinco (CRUZ; SOARES, 2011;
CASTILHO, 2014).

De acordo com 0 MAFRA (2004 citado por CRUZ; SOARES, 2011), quando
0 Zn**se encontra em altas concentracdes nas células, proteinas podem ser
inibidas e outros processos metalo-dependentes podem sofrer interferéncias.
Desse modo, a tioneina (T) liga-se ao zinco para atuar como um marcador
bioquimico na administra¢ao da concentracao de zinco. A sintese da tioneina
decorre através da acdo do zinco relativo aos principios de transcri¢do zinco-
dependentes, a qual a metalotioneina (MT) é produzida, porém isto ocorre
somente pelo aumento da concentragdo de zinco disponivel. As principais
fungdes bioldgicas da metalotioneina sdo referentes ao controle, transporte
e armazenamento de oligoelementos como o zinco e o cobre, detoxificagao
relacionado aos metais tal como mercurio (Hg) e cadmio (Cd), como também,
possuem acdo protetora contra a reten¢do de metais e protecio em situacdes
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de estresse.

O Zn** é necessario para a sintese hepética e secre¢do da proteina Retinol
Binding Protein (RBP), cuja fungdo é o transporte da vitamina A. Sendo
assim, quando se encontra em deficiéncia, ocasiona uma produgido menor da
proteina, com os baixos niveis séricos de retinol, mesmo que na presenga de
niveis hepdticos resulte num déficit de vitamina A (SILVA et al., 2007).

A glandula tireoide produz os dois principais hormdnios tireoidianos
(HT): o tetraiodotironina (conhecido como tiroxina, T4) e o triiodotironina
(T3). Os horménios tireoidianos sdo fundamentais para o desenvolvimento
normal dos tecidos cerebral e somadtico nos fetos e recém-nascidos e na
regulamentacao do metabolismo de proteinas, carboidratos e gorduras em
todas as idades. Em uma pesquisa de Nishiyama et al., em 1994, foi evidenciada
a participagao do zinco, do selénio e do iodo, no metabolismo dos hormdnios
tireoidianos (NISHIYAMA et al., 1994 apud MARQUES; MARREIRO, 2006).
Posteriormente, outros autores concluiram que a suplementa¢ao do zinco tem
um efeito favoravel sobre os niveis de hormonio da tireoide, particularmente
T3 e da taxa metabdlica de repouso (MAXWELL; VOLPE, 2007).

O zinco é encontrado no sistema nervoso em alguns circuitos neurais,
no qual se relaciona com o funcionamento de redes sinapticas excitatorias
glutamatérgicas, uma das principais vias excitatorias do sistema nervoso central.
Acredita-se que tenha agao moduladora em algumas sinapses glutamatérgicas,
agindo em receptores pds-sinapticos (WONG et al., 2008; PERSON; NARDI;
FERES, 2004). A principal importancia para a neurotransmissio consiste na
localiza¢ao do mineral nas sinapses glutamatérgicas, permitindo sua atuagao
na vesicula, na fenda ou no neurdnio pés-sinéptico (BOTTIL; FERES, 2003).

O primeiro sinal de deficiéncia do zinco ocasiona uma mobilizagdo das
reservas funcionais e, com a deficiéncia prolongada podem ocorrer: anorexia;
retardo no crescimento e defeito no crescimento fetal; cicatrizagdo lenta;
intolerancia a glicose; atrofia testicular, hipogonadismo e impoténcia sexual;
atraso na maturagao esquelética e sexual; fragilidade osmética dos eritrocitos;
restricao da vitamina A; disfungdes imunolégicas; hipogeusia; desordens
de comportamento, memdria e aprendizado; diarreia, alopecia e dermatite
(ORGANIZACAO MUNDIAL DE SAUDE, 1998; PRASAD et al. 1996). A
deficiéncia moderada, além da grave, tem sido cada vez mais detectada nos
paises em desenvolvimento, onde se observa: diarreia, retardo no crescimento,
malaria, pneumonia e dificuldade no desenvolvimento cerebral (HAMBIDGE,
2000).
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3.5 fons Ferro: Fe2+/3+

A principal proteina transportadora de Fe no sangue é a transferrina, a qual
leva o Fe na forma oxidada Fe*". Nos tecidos, o Fe’* é reduzido a Fe** para
formar parte das metaloproteinas. (GROTTO, 2010; GONZALEZ; SILVA,
2019). O fon Fe*estd no organismo ligado ao grupo heme, o qual é formado
por duas partes: uma orgénica, constituida por um largo anel heterociclico
orgénico, formado por quatro anéis de nitrogénio a chamada protoporfirina
IX; e a parte inorgénica, formada pelo ion Fe**, fazendo a focalizagdo central
destes anéis. Por fim, estd o oxigénio ligado ao ion ferroso na superficie e
abaixo do anel, o0 aminoacido chamado histidina (NELSON; COX, 2014). O
grupo heme nao libera desnecessariamente o oxigénio, a ele ligado, para todo
o corpo de forma direta ou guiada e sem nenhuma interferéncia externa, mas
sim pelo fendmeno de inibi¢ao alostérica, onde a hemoglobina (Hb) ¢ inibida
pela molécula de didxido de carbono e por prétons de hidrogénio, decidida ao
ambiente acido. Entdo, quando a Hb esta em meio a grandes quantidades de
dioxido de carbono, ela acaba abandonando o oxigénio para inibir a acidez,
normalizando o ponto de pH em torno de 7. Dentro da hemacia, o didxido
de carbono fica aglomerado no plasma e ¢ dissociado na forma de acido
carbonico, através da reagdo de didxido de carbono com 4gua, ja que boa
parte do corpo contém agua, isso tudo na presenca de uma enzima chamada
anidrase carbonica.Na mioglobina (Mb) o mecanismo ¢ um pouco diferente,
ja que o fendmeno de cooperatividade nao é observado, devido ao fato de na
cadeia polipeptidica da mesma haver apenas um grupo heme e a diferenga
entre ambas estd apenas na curva de oxigenagao.

Os niveis de ferro no organismo dependem de fatores como a absor¢ao,
utilizacdo e estoque de ferro e estes sio comprometidos com intimeras
proteinas de superficie que, ao desempenharem suas fungdes de forma
adequada, garantem estabilidade para muitos mecanismos celulares que estao
envolvidos com a presenca de ferro e elucidando a importancia da homeostase,
como também a sua falta e sobrecarga (HENRY, 1995; NASCIMENTO, 2010).

O ferro da dieta é encontrado sob duas formas: organica e inorgénica. Uma
dieta normalmente contém 13 mg a 18 mg de ferro, dos quais somente 1 mg
a 2 mg serdo absorvidos. A aquisi¢do da forma heme é proveniente da quebra
da Hb e mioglobina contidas na carne vermelha. Ovos e laticinios fornecem
menor quantidade de ferro heme, que é melhor absorvido do que a forma
inorganica. O ferro inorganico ou nao-heme ¢é proveniente de vegetais e
graos e é encontrado, principalmente, na forma férrica. A absor¢ao intestinal

202



acontece pelo epitélio duodenal superior, e o transporte de ferro do limen
intestinal até a circulagdo sanguinea ocorre em trés fases principais: captacao e
internalizagdo na membrana apical do enterdcito; e deslocamento intracelular
e transporte para o plasma (GROTTO, 2010; GONZALEZ; SILVA, 2019).

O Fe absorvido ¢ transportado pela ferritina até o figado, onde se
armazena em maior quantidade, principalmente ligado as proteinas ferritina
e hemossiderina. Outros 6rgaos de armazenamento de Fe sao o bago, medula
6ssea, musculo esquelético, coragdo, cérebro. O Fe ligado a ferritina esta em
forma mais soluvel e disponivel que o Fe ligado a hemossiderina. Quando os
estoques de Fe estdo baixos, aumentaa propor¢ido do mineral armazenado como
ferritina e quando a quantidade de Fe aumenta, a propor¢cao na hemossiderina
aumenta (GROTTO, 2010; GONZALEZ; SILVA, 2019).

O Fe cumpre importantes fun¢des em varias enzimas responsaveis pelo
transporte de elétrons (citocromos), pela ativagdo e transporte de O, (oxidases,
oxigenases) e (hemoglobina, mioglobina) respectivamente. A existéncia
de ferro no organismo estd presente de varias formas e complexas, unidas a
proteinas (hemoproteinas), compostos heme (hemoglobina, mioglobina),
enzimas heme (citrocromos, catalase, peroxidase) e compostos ndo heme
(flavoenzimas, transferrina, ferritina) (GROTTO, 2010; GONZALEZ; SILVA,
2019).

Uma vez que a maijoria do Fe do organismo estd fazendo parte
da hemoglobina nos eritrdcitos, uma deficiéncia desse mineral leva
inevitavelmente a anemia. Raramente ocorre toxicidade pelo Fe em animais. A
maioria das vezes acontece por suplementagao exagerada ou tratamentos com
Fe (GROTTO, 2010; GONZALEZ; SILVA, 2019). A deficiéncia de ferro na
dieta pode causar anemia, principalmente, na infancia, adolescéncia e gravidez,
periodos cujas necessidades nutricionais de ferro sdo altas. Os sintomas sdo
devido a diminui¢do de oxigénio ao nivel dos tecidos. Os sintomas gerais
como palidez, fraqueza, desanimo, anorexia, dispneia aos esforgos, palpitagdo,
taquicardia, cefaleia, dor precordial e desmaio sdo de grau variavel e dependem
da intensidade da anemia (OLIVEIRA, 2004).

3.6 fon Cobre: Cu?*

O cobre é um dos elementos que estdo presentes em maior abundancia
nos organismos vivos e, um dos mais importantes para os seres vivos, pois é
crucial para a saude, apresentando atividades antimicrobianas frente a alguns

203



fungos e bactérias que atacam desde seres humanos a até plantas, ressaltando
dessa forma, a eficiéncia do cobre em combater e prevenir varios problemas
de saude, mostrando assim que, faz-se necessario para o bem-estar dos
organismos vivos.

Visto que, faz-se interessante ressaltar que, o cobre absorvido no organismo
¢ transportado do intestino para o figado. A captagao hepatica de cobre ocorre
por saturacdo e a maior parte do elemento é convertida em ceruloplasmina
(glicoproteina sintetizada no figado), que constitui 90% do pool de cobre do
plasma (COUSINS, 1985). Esta enzima possui cerca de 8 atomos de cobre,
caracterizada como oxidase e que catalisa a oxidagdo de aminas aromaticas
e outras substancias, incluindo ferro ferroso. A ceruloplasmina como pool
de cobre fortemente ligado transfere cobre aos tecidos extra-hepaticos, e a
liberagdo de cobre deste complexo parece estar interligada com a redugdo do
Cu2+ a Cu+ na superficie da membrana (McARDLE, 1992).

Com todas essas evidéncias da importincia do cobre, pode-se destacar que
existem relatos de 1500 a.C do uso medicinal de unguentos a base de cobre
(WEDER et al., 2002) e, ha 3000 a.C, o cobre era utilizado pelos egipcios como
antisséptico para esterilizar agua de beber (SORESON, 1989).

No entanto, o cobre passou a ser considerado um elemento bioldgico
essencial em 1920, quando houve a descoberta de que dietas deficientes
em cobre aplicadas a animais ocasionavam anemia e, sais desse elemento
poderiam corrigir a mesma doenga (WEDER et al., 2002), com isso, pode-se
fazer a correlagdo com o fato de que, a ceruloplasmina, que é uma ferroxidase,
cuja redugdo diminui o transporte de ferro para os sitios eritropoiéticos, o que
explica a necessidade do cobre no metabolismo do ferro (PROHASKA, 1990).
A anemia foi o primeiro sinal clinico descrito de auséncia de cobre ((HART;
STENBOCK; WADDELL; ELVEHJEM, 1928).

Grande parte de pesquisas apontam que a deficiéncia de cobre pode prover
aumento de fragilidade osmdtica nos eritrocitos, que pode ser acentuada
com diabetes. Considera-se ainda que, a ceruloplasmina também inibe a
peroxidagao lipidica, que ¢ a degrada¢ao oxidativa dos lipidios, (WACHNIK
et al.,1989).

Portanto, este metal desempenha papel catalitico para muitas enzimas
que atua exibindo atividade redutase-oxidativa em oxidases e hidroxilases,
ajudando no transporte de elétrons na citocromo oxidase (enzima proteica
transmembranar que atua no transporte de elétrons no organismo), atuando
assim, como cofator em processos metabdlicos envolvendo tecido articular-
conectivo (tipo de articulagdo) e, cofator para a melanogénese e sistema
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imunoldgico, exemplificando assim, seu papel como anti-inflamatério
(WEDER et al., 2002).

Em um estudo feito por Reddy, et al. 2012, complexos macrociclicos de
cobre (II) foram sintetizados, caracterizados e sua atividade antibacteriana
in vitro foi avaliada frente a cinco bactérias: S. aerugionosa, B. pumilus, B.
megaterium, P. aeruginosa e S. epidermidis. Todos apresentaram boa atividade
antibacteriana contra as bactérias gram-positivas e gram-negativas. A grande
atividade antibacteriana dos complexos de cobre pode-se dar por conta da
mudanga estrutural, pois efeito macrociclico alcangado com a coordenagido
tem tendéncia a fazer com que os complexos metalicos apresentem maior
atividade bacteriostatica (capacidade de inibir proliferacao de bactérias).

4 Consideracodes finais

O trabalho desenvolvido pelos discentes do componente curricular no ERE
foi extremamente proficuo tanto do ponto de vista do resultado da apostila,
que uma vez consolidada, sera util para os futuros alunos deste componente
curricular, quanto do que gerou de aprendizado para os discentes que
participaram do trabalho.

Os resultados evidenciaram a grande importancia dos ions metélicos em
processos bioquimicos vitais, como: funcionamento de 6rgaos importantes,
absor¢ao/transporte de nutrientes no nivel celular, equilibrio de cargas, sintese
de proteinas e metabolismo de carboidratos, entre outros. E, apontaram para
o perigo do alto consumo da sociedade de alguns destes ions metalicos nos
“fast food” e alimentos industrializados, evidenciando que uma alimentagio
balanceada com alimentos ricos em metais pode trazer diversos beneficios
nutricionais e metabdlicos para a saide humana, proporcionando assim a
manuten¢ao da saide e da vida humana.
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Espaco construido para o ensino e a
aprendizagem da disciplina
Geografia da Populacdo durante o
Ensino Remoto Emergencial

Paola Verri de Santana
André Silva Rodrigues Tomaz

Resumo

Este relato de experiéncia busca socializar as praticas pedagogicas e as
impressoesavaliativas dos discentes que participaram da disciplina Geografiada
Populagéo, durante o Periodo Letivo Especial, no Ensino Remoto Emergencial
de 2020 na Universidade Federal do Amazonas. As praticas pedagogicas foram
relatadas pelos professores responsaveis pela disciplina, através da descri¢do do
contexto do contetido do curso, bem como da descri¢do do processo ensino-
aprendizagem na pandemia e por meio de relatos de discentes. As impressoes
dos estudantes foram relatadas por meio da aplicagdo de um questionario
avaliativo da disciplina, por meio do qual foram levantados cinco objetos
de analise: 1. O uso de novas metodologias; 2. As solu¢des inovadoras; 3. Os
impactos do uso de tecnologias; 4. Os processos avaliativos; e 5. As percepgoes
dos estudantes. Os resultados apontam que os aspectos investigados foram, em
geral, positivos para os discentes que acompanharam toda disciplina.

Palavras-chaves: Tecnologias. Processos avaliativos. Percepc¢do discente.
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Introducao

O objetivo do presente relato é socializar experiéncias realizadas durante o
Periodo Letivo Especial 2020 de Ensino Remoto Emergencial, em particular, da
disciplina Geografia da Populagao (Sigla: IHG132), oferecida para discentes de
licenciatura plena e bacharelado em Geografia em dois turnos. Essa disciplina,
que nao exige pré-requisito, atraiu estudantes de diferentes periodos e foi
oferecida nos turnos matutino e noturno. No turno da noite, a disciplina
esteve sob a responsabilidade de dois professores. A disciplina possui trés
créditos e uma carga hordria de 60 horas sendo 30 tedricas e 30 praticas. Estas
caracteristicas consistiram em um verdadeiro desafio para o desenvolvimento
dos estudos, em especial, porque o tradicional trabalho de campo, comum
em varias disciplinas da geografia teria que ser ajustado a outras atividades de
cunho pratico. Nesse sentido, este relato vem mostrar aspectos inovadores e
exitosos a comunidade docente da UFAM no intuito de revelar a possibilidade
de os estudantes trabalharem questdes populacionais no ambito da geografia
em formatos alternativos.

O periodo denominado Ensino Remoto Emergencial - ERE, foi
regulamentado em 12 de agosto de 2020 pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo da UFAM (BRASIL, 2020a), considerando, entre outros aspectos, a
Declara¢ao de Emergéncia em Saide Publica e as Portarias que autorizavam
reunides e aulas por videoconferéncias, a saber a Portaria n°847, de 1° de abril
de 2020 (BRASIL, 2020b), e a Portaria n°544, de 16 de junho de 2020 (BRASIL,
2020c¢). A resolugdo n°003 de 12 de agosto de 2020, por sua vez, descreve o
ERE da seguinte forma:

Art. 2° - Para os fins deste Regulamento entende-se como Ensino Re-
moto Emergencial (ERE) o ensino emergencial que considera o distan-
ciamento geografico entre docentes e discentes de forma temporaria,
por acesso remoto, com mediagdo pedagdgica assentada nas Tecnolo-
gias de Informagdo e Comunica¢ao e midias digitais, fora dos espagos
fisicos da UFAM (Campi Manaus, Itacoatiara, Coari, Humaitd, Parintins
e Benjamin Constant) para o desenvolvimento das atividades académi-
cas, diante da impossibilidade de ensino presencial, em decorréncia da
pandemia da COVID-19, possibilitando a interagdo discente-docente-
-conhecimento. (BRASIL, 2020a).

Nesse contexto, os professores passaram a buscar novas metodologias e
solugdes, uma vez que o Periodo Letivo Especial do ano de 2020 apresentou a
caracteristica peculiar do impedimento de encontros presenciais. Conforme o
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Art. 9° da resolugdo supracitada, a adesao ao ERE foi voluntaria e facultativa,
tanto para o docente, quanto para o discente. Os docentes que se dispuseram
a oferecer uma disciplina durante o ERE de 2020 se depararam com a
necessidade de desenvolver novas metodologias e solugdes inovadoras, bem
como, de analisar os processos avaliativos, as percep¢oes dos estudantes e os
impactos do uso de tecnologias.

Neste relato, apresentamos que foi através do uso da ferramenta Google for
Education, além do site do IBGE e suas ferramentas, e, ainda, do didlogo com
familiares e pessoas proximas, que muitas das praticas se fizeram presentes.
Apresentar os caminhos feitos em prol de um ensino interativo, conectado
e contemporaneo, foi, entretanto, um desafio para quem tinha restrigdes
tecnologicas como internet limitada, uso exclusivo do celular e pouco
conhecimento de programas de planilhas, como o Excel, por exemplo.

Nota-se a relevancia de textos como estes relatos de experiéncia, que tratam
da tematica do ensino na modalidade remota nas universidades brasileiras,
quando nos deparamos com noticias que apontam para a ocorréncia da
segunda onda pandémica da Covid-19 no Amazonas, como registrado pela
coluna Expressao, do site Amazonas Atual, no dia 03 de janeiro de 2021. A
coluna afirma que a segunda onda chegou ao estado com mais for¢a do que
a primeira (SEGUNDA..., 2021, doc. eletronico). Nessa perspectiva, ha de se
considerar a possibilidade de que o ano letivo de 2021 ocorra na modalidade
remota. Por esse motivo, os docentes necessitam se preparar para esse cenario.
Este relato de experiéncia pode ser ttil para os profissionais que buscam esse
preparo, uma vez que terdo acesso a informagdo de praticas bem-sucedidas
nesse contexto pedagogico.

Este texto esta estruturado com uma descricdo do contexto do conteudo
da disciplina Geografia da Popula¢io, onde focamos na ementa e no contetido
trabalhado, além de uma descrigdo do contexto do processo de ensino-
aprendizagem na pandemia, na qual expomos os detalhes que fizeram parte
do desenvolvimento do processo educacional do ERE. Por fim, este relato traz
as experiéncias de alguns discentes, que participaram da disciplina, por meio
de resultados e discussoes de respostas coletadas através de um questionario
estruturado.

O Contexto do Conteudo da Disciplina Geografia da Populacao

No periodo de constru¢ao do plano de ensino da disciplina, inicialmente,
os docentes responsaveis levantaram a questdo sobre o modo como a ementa
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seria contemplada na medida em que trata dos seguintes pontos: Relagdo entre
analise demografica e analise geografica da populagdao; Concepgdes tedricas
sobre populagdo; Elementos da dindmica populacional: defini¢oes, calculos
e representacdo; Controlismo versus natalismo e as politicas populacionais;
Organizagao do espago e populagio.

O curso comegou com uma discussdo sobre a formacao social brasileira, os
aspectos da distribuicio da popula¢do amerindia, a distribui¢dao da populagdo
no passado; os aspectos da formacio social da Amazonia, além de uma critica
a ideia de “vazio demografico” na Amazodnia. Para tanto, houve exposi¢oes
iniciais fundamentadas em livros diversos (CASTRO, 1984; FAUSTO, 2000;
BENCHIMOL, 2009) seguidas de debates e questionamentos da parte
dos estudantes, em especial, em defesa de discursos mais criticos como os
contra as visoes de colonizadores. Foram ricas as contribuigdes feitas sobre o
entendimento da populagdo amazonense em sua diversidade de povos e origens
geograficas e culturais, e sobre relatos de vivéncia a respeito do problema da
fome, considerado pertinente ao contexto da regido amazdnica.

Destacamos ainda o contetido sobre concepg¢des tedricas sobre populagio
que em aula sincrona foi discutida a polémica Malthus versus Condorcet
(ALVES, 2002), por exemplo, onde foram descritas as concepgdes de populagio
desses dois tedricos, o que proporcionou, ao final da aula, uma discussdo
bastante produtiva e participativa a respeito destas teorias e o contexto atual
da grande mortalidade causada pela pandemia da Covid-19. Isso, segundo
Malthus, poderia ser uma forma de controle populacional. O assunto gerou
uma discussido acalorada e interessante. A interpretacio de superpopulagio
em Karl Marx, por sua vez, foi vista através de Damiani (1998) com a nogéo de
exército industrial de reserva. Esse debate foi posteriormente retomado através
do texto de Volochko (2020) que relaciona uma politica da morte associada
a Covid-19 frente a uma populacido sobrante. Nessa sequéncia, tratou-se da
transicdo demografica. Dai a importancia dos estudantes entenderem o que
seja a piramide etaria, como é construida e analisada (ALVES, 2002; BRITO,
2007). Esse ponto foi o que apresentou maior dificuldade, chegando ao ponto
de os estudantes solicitarem um minicurso que, quando em aula presencial,
pareceria melhor resolvido.

Aulas mais informativas também foram dedicadas a tratar da dindmica
populacional na contemporaneidade. Alguns textos de apoio, como o Atlas
de la mondialisation (CONFINS, 2013), foram apreciados pelos estudantes
na medida em que se revelou a verdadeira atualizagdo de dados estatisticos,
mapas sobre questdes da realidade de um mundo globalizado. Teixeira e
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Brasil (2012) apresentaram um contexto mais regional com o estudo sobre a
migragdo na Amazonia. Foi na tentativa de sensibilizar os estudantes para o
fato de suas familias serem produto desses processos migratdrios que se sugeriu
que fizessem suas arvores genealdgicas apds ouvirem também a musica Para
Todos de Chico Buarque. O resultado foi emocionante para estudantes em
especial, para um filho de mae solteira que quis ter neste exercicio avaliativo a
oportunidade de saber onde seu pai e antepassados tinham nascido.

Nesse contexto, varios textos de anos anteriores, no formato presencial,
foram adotados e trabalhados em aulas sincronas e assincronas, por ja terem
sido agrupados em arquivos PDFs. Os objetivos tragados no plano de ensino,
o de discutir o objeto da Geografia da Populagdo, em geral, e de explicar a
importancia da Geografia da Popula¢ao na organizagdo do espago mundial e
brasileiro; discutir os principais conceitos e contribuicdes das diferentes teorias
demograficas; entender as causas e analisar as transformagdes decorrentes da
dinamica migratoria; compreender as relagdes entre a dinamica populacional
e o processo de urbanizacdo; analisar as relacdes entre populacdo e meio
ambiente; aprofundar os conhecimentos sobre a dindmica demografica no
Amazonas; e conhecer o banco de dados do IBGE, todos foram trabalhados ao
longo do Periodo Letivo Especial. Ademais, consistiu prioridade a busca por
préticas do conhecimento aplicaveis ao exercicio das func¢des do licenciado e
bacharel em geografia.

O Contexto do Processo Ensino-Aprendizagem na Pandemia

Em se tratando de ensino remoto, o grande desafio era garantir a
comunicacio, e a primeira preocupacio foi saber como encontrar os estudantes
e manté-los informados quanto ao planejamento do curso. No ano de 2020, o
e-campus, sistema que disponibiliza diversos servigos a docentes e discentes
da UFAM, disponibilizou e-mails e numeros de celulares dos discentes
matriculados. Foi com esta visao parcial, uma vez que muitos discentes estavam
com cadastros incompletos e desatualizados, mas com a ajuda de monitores,
que os estudantes foram contatados. Tivemos cerca de 33 matriculados para
a turma da noite e 32 para a turma da manha. Entretanto, varios discentes
desistiram antes mesmo do primeiro exercicio.

Através do e-campus, foram disponibilizados nos planos de ensino
os e-mails e os nimeros dos celulares dos professores. Os contatos dos
discentes serviram para a criagdo das salas no Google Classroom e dos grupos
no aplicativo WhatsApp, além da correspondéncia realizada via correio
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eletronico. Semelhante pratica vinha sendo feita através de e-mail da turma
para a disponibilizagao de material didatico, agora ampliada.

As aulas sincronas, isto é, as ministradas por transmissio ao vivo,
seguiram orientagdes similares a um curso presencial, pois foram expositivas
e dialogadas, enquanto nas assincronas, a recomendacdo foi a realizagdo de
leituras, andlises de textos e videos documentarios (resenhas e fichamento),
exercicios avaliativos diversos como construcido e/ou andlise de pirdmide
etdria, uso de ferramentas disponiveis no site do IBGE, elaboracdo de arvore
genealdgica e de questionario.

As aulas remotas proporcionaram encontros entre estudantes, professores,
estagiarios docentes e monitores através do Google Meet, onde se adotou a
ferramenta da apresentacdo de tela com slides previamente elaborados para
explanagao dos contetidos programaticos. Todas essas aulas tiveram metade do
tempo dedicado ao debate sobre os livros, textos e demais materiais didaticos
como um atlas e tutoriais. Somaram-se nove encontros, como aulas sincronas
de duas horas de duracdo cada, para cinco semanas intercaladas de tempo
dado para realizagdo de atividades assincronas. Entende-se que entre as regras
estabelecidas pelo ERE da UFAM e o realizado foi um meio termo.

O uso de apresentagdes em slides na sala criada na ferramenta Google
Meet, recurso didatico adicional mediado pela participagao da turma permitiu
a visualizagao de contetidos. O uso de grupo no aplicativo WhatsApp, e no
privado com docentes, monitores e estagidrios de docéncia, além de recados
quanto ao andamento da disciplina, serviu de espago para troca de ideias e
tirar duvidas sobre os conteudos e as atividades da disciplina. O uso de videos,
disponibilizados no YouTube, de filmes, documentarios e musica fizeram parte
das atividades assincronas e vieram acompanhados de exercicios avaliativos. As
atividades préticas em encontros via internet por meio de exercicios avaliativos
se deu através da formulagdo de problemas, de elaboragido de questionarios e
coleta de testemunhos, de pesquisa quanto a origem geografica de familiares,
além de um aprofundamento em respeito as ferramentas do IBGE.

Todas as atividades da disciplina ocorreram sem que houvesse encontros
presenciais, nem no campus, nem em dreas externas a UFAM. Houve
encontros mediante criagdo de sala no Google Classroom, onde foram deixados
recados, realizados didlogos entre estudante e docentes, onde também foram
disponibilizados materiais didaticos digitalizados (textos e tutoriais) e entregues
os exercicios avaliativos. Semelhantes procedimentos aconteceram via
WhatsApp, entre todos os integrantes da disciplina (estudantes matriculados,
monitores, estagiarios de docéncia e professores). Assim, o atendimento aos
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estudantes ocorreu livremente no tempo e no espago, ou seja, para além dos
horarios das aulas e de atendimento aos estudantes e independentemente do
espaco fisico de uma sala dentro da UFAM. Ao contrério, trabalhou-se com
significativa simultaneidade e relativa flexibilidade, contando ainda com a
complementaridade do correio eletronico. Posteriormente o material didatico
foi disponibilizado também na plataforma do Dropbox, mas todo o material
foi langado na sala do Google Classroom e grupo WhatsApp antes mesmo do
inicio das aulas.

A equipe de trabalho contou com o Programa de Monitoria além da
orientagdo a docéncia a estagiarios pds-graduandos de dois programas
vinculados a UFAM. Além de debates durante as aulas sincronas, o
atendimento aos discentes via WhatsApp, Google Meet e e-mails, somou-se a
observacdo quanto a frequéncia de quem participava desses encontros. Foram
dois monitores pela manha e uma monitora pela noite, todos graduandos em
Geografia da UFAM, sendo uma aluna com bolsa da PROEG-UFAM. Dois
doutorandos do PPGEOG - Programa de Pds-Graduagdo em Geografia da
UFAM, estagidrios em docéncia, foram distribuidos em cada turno. Um
mestrando do PPGCASA - Programa de Pds-Graduagao em Ciéncias do
Ambiente e Sustentabilidade na Amazonia da UFAM, também estagidrio em
docéncia, foi alocado para a turma do turno noturno. A colaboragio dessa
equipe permitiu atendimento aos estudantes na elaboracdo dos exercicios
avaliativos, dentre outras atividades. Outro momento enriquecedor para todos
foram nas dltimas aulas virtuais, em que essa equipe de apoio apresentou suas
pesquisas e reflexdes articuladas com preocupagdes da disciplina Geografia da
Populagdo. Apesar das apresentagdes terem durado poucos minutos, o debate
foi bastante enriquecido em especial pelo entusiasmo dos estudantes verem
seus colegas falarem de seus projetos de iniciagdo cientifica e de pos-graduagao.

Os procedimentos de avaliagdo contaram com um ajuste frente a versao
pensada inicialmente apds algumas demandas apresentadas por alguns
estudantes durante a primeira aula em que o plano de ensino foi explicado.
Alguns exercicios avaliativos concebidos foram sentidos por alguns estudantes
como custosos, por contarem apenas com o celular para cursar a disciplina.
Outros nao queriam tratar do assunto da pandemia nos exercicios por terem
sofrido perdas ou sequelas em decorréncia da Covid-19. Houve até mesmo um
estudante que testemunhou sua experiéncia pessoal, que ap0s ter contraido a
Covid-19, ficou com sequelas, uma delas foi a perda de parte da visdo de um
dos olhos, o que dificultava bastante a leitura dos textos da disciplina. Assim,
foi pensada a reducio dos exercicios e a possibilidade de evitar determinados
exercicios, os agrupando em alternativas a serem escolhidas por cada estudante.
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A versdo pensada inicialmente quanto a lista de exercicios realizados pelos
discentes, se manteve. Porém, cada estudante estabeleceu uma combinagéo
diferente de atividades feitas, por terem tido a possibilidade de escolha. Os
prazos dados também foram mais flexiveis, sendo ajustados no decorrer
do cronograma previamente estabelecido. Enquanto muitos conseguiram
cumprir a entrega dos exercicios nas datas agendadas, outros tiveram tempos
adicionais para tanto. Isso foi anunciado a todos via grupo do WhatsApp e
conversado em sala no Google Meet, na tentativa de dialogar referenciais de
justica e igualdade.

Um aspecto que se tornou possivel foi a breve verificacdo do exercicio
entregue pelo estudante em seguida da solicitagdo e orientagdo para que o
trabalho fosse refeito, com isso, deu-se a possibilidade de o estudante rever
erros, corrigi-los e melhorar a nota. Esse procedimento costuma ser o ideal no
processo de aprendizagem, mas alguns fatores como o tamanho da turma e o
calendario nem sempre colaboram para que isso ocorra. Nas aulas sincronas
a participacao e frequéncia foram anotadas como elementos a se somar a
qualidade dos exercicios avaliativos individuais.

A dificuldade em dimensionar os exercicios avaliativos capazes de atender
as caracteristicas da disciplina, tanto do ponto de vista de estar no ensino
remoto com horas sincronas e assincronas, quanto de ter uma carga horaria de
30 horas praticas e 30 horas teéricas, implicou no ajuste da estrutura das notas.
Se antes eram trés notas: Nota 1 - Referia-se a uma resenha, Nota 2 - Referia-se
a uma média de sequéncia de exercicios avaliativos e Nota 3 — Referia-se a um
exercicio avaliativo final, mediante o uso de elementos amadurecidos ao longo
do semestre de modo a apresentarem de sistematizagdo referentes a questdo
posta para o curso. A cada exercicio, componentes das trés notas descritas,
o discente deveria acrescentar uma reflexdo sobre a pandemia no contexto
dos contetidos programaticos, para, no fim, escrever um artigo contendo
introdugdo, metodologia, resultados, considera¢des finais, referéncias,
valendo, cada tdpico, de zero a dois pontos. A versdo posta em pratica, no
entanto, estabelecida em didlogo com os discentes, culminou na realizagao de
cinco exercicios avaliativos (5 notas) e um exercicio final (nota final). Em cada
um, o estudante optava quanto a forma e ao conteido.

Foi mantida a orientagdo de que os exercicios avaliativos fossem articulados
com um tema escolhido pelo estudante sobre a Geografia da Populagao,
desobrigando a ser sobre fendmeno da pandemia do novo coronavirus —
Covid-19, como sugerido no plano de curso. Essa foi uma dificuldade para
os discentes fazerem essa relagiao, mas alguns fizeram e muitos acabaram
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escolhendo os textos na geografia sobre a Covid-19 para fazerem os fichamentos.

Dessarte, a Nota 1 consistiu na escolha de uma Resenha dentre cinco
alternativas entre os videos O Povo Brasileiro (O POVO..., 2005), ou Cidadao
do Mundo (JOSUE..., 1994), ou livros: Os Indios Antes do Brasil (FAUSTO,
2000) ou Amazonia: Formagdo Social e Cultural (BENCHIMOL, 2009) ou
Geografia da Fome (CASTRO, 1984). A Nota 2 correspondeu ao exercicio
de construir e/ou analisar uma pirdmide etaria. A Nota 3 foi no sentido da
formulag¢ao de perguntas e apresentacdo de respostas dentre as alternativas
de video Iracema: uma Transa Amazdnica (IRACEMA..., 1974) ou Nagdo
Oculta - Os bolivianos em Sdo Paulo (NACAO..., 2008) ou textos: A polémica
Malthus versus Condorcet reavaliada a luz da transi¢do demografica (ALVES,
2002) ou Populagao e Geografia (DAMIANI, 1998). A Nota 4 foi a realizagao
de um dos exercicios dentre as alternativas a seguir: Uso de site do IBGE, o
IBGE PAISES para comparar Brasil com outro pais, a criagio de uma atividade
para trabalhar dados populacionais com os sites “IBGE educa’ ou “IBGE
Covid-19” ou, ainda, a elaboragdo de uma arvore genealdgica de sua familia.
A Nota 5 foi referente a um dos seguintes exercicios: Elaborar um roteiro de
perguntas e coletar depoimentos de si mesmos e/ou de familiares e/ou amigos.
Outra opgao foi o fichamento, por exemplo, de um artigo (SCHWADE, 2020)
ou capitulo de livro (VOLOCHKO, 2020) que tratasse do tema escolhido
sobre Geografia da Populagdo. A Nota Final consistiu em uma das seguintes
opgoes: elaborar um relatdrio ou artigo ou reflexao que reunisse os contetudos
dos exercicios feitos pelo estudante ao longo da disciplina ou responder ao
questiondrio estruturado elaborado pelos professores.

Resultados e Discussao

Para ter um olhar avaliativo quanto ao andamento da disciplina, foi
elaborado um questionario e enviado aos monitores e estagiarios de docéncia,
para que pudessem ampliar a discussdo dos resultados obtidos ao longo
desse Periodo Letivo Especial, na modalidade de ensino remoto da disciplina
Geografia da Populagao. Os professores criaram um questiondrio no intuito
de realizar um balanco das perspectivas da equipe de apoio (formada por
monitores e estagidrios de docéncia) e dos discentes que concluiram a
disciplina Geografia da Populagdao. O objetivo foi ter uma visao mais ampla
das questdes que envolvem a experiéncia de ministrar uma disciplina de curso
regular no formato ERE.

O questionario foi enviado pelo WhatsApp a quem, desses dois grupos,
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pudesse contribuir. Foi facultado ao discente a escolha de responder a esse
questionario, em particular, para aqueles que precisassem da nota final para
consequente aprovac¢ao na disciplina. Esse foi um exercicio opcional sugerido
como resposta alternativa ao trabalho indicado no tutorial em estilo relatério
de pesquisa, no qual fariam uma reflexao, analisando os exercicios avaliativos
que fizeram ao longo do semestre. Em resposta as duas primeiras indicagoes,
o relatério ou uma reflexao, e atendendo a busca dos discentes por algo mais
direcionado é que foi ofertada a possibilidade de responder ao questionario
apresentado nesta se¢ao, que trata da avaliagdo da disciplina.

A expectativa seria a de levar os estudantes a reflexao sobre a sua experiéncia
pedagdgica, levantando cinco aspectos, que se tornam objetos de anélise deste
conjunto de relatos de experiéncia: 1. O uso de novas metodologias; 2. As
solu¢des inovadoras; 3. Os impactos do uso de tecnologias; 4. Os processos
avaliativos; e 5. As percepgdes dos estudantes. O questionario foi organizado
da seguinte forma:

Quadro 1 - Quadro de perguntas do Questionario Avaliativo da Disciplina.

Questiondrio Avaliativo da Disciplina Geografia da Populagdo ministrada
No Periodo Letivo Especial - ERE 2020/ UFAM

Aspecto 1: Quanto ao uso de novas metodologias

e Pergunta 1: Durante esta disciplina no ensino remoto, em que medida foram reproduzidas
velhas metodologias e/ou criadas novas metodologias?

Aspecto 2: Quanto as solu¢des inovadoras

e Pergunta 2: Quais resultados foram alcangados quanto as solugdes referentes aos meios de
comunicagdo disponibilizados?

e Pergunta 3: O que foi inovador neste semestre na Geografia da Populagao?
Aspecto 3: Quanto aos impactos do uso de tecnologias

e Pergunta 4: Quais os impactos do uso de tecnologias inovadoras na qualidade da aprendiza-
gem?

Aspecto 4: Quanto aos processos avaliativos

e Pergunta 5: Vocé acha que os processos avaliativos consistiram em atividades que relaciona-
ram teoria e pratica?

e Pergunta 6: Em sua opinido, a quantidade de exercicios foi alta, moderada ou insuficiente?
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Aspecto 5: Quanto as percep¢oes dos estudantes
e Pergunta 7: A metodologia das aulas alcangou os objetivos da disciplina?
e Pergunta 8: Quais as dificuldades do ensino remoto nas turmas de Geografia da Populagdo?

e Pergunta 9: Vocé acha que, apesar da disciplina ter sido em ERE, houve uma contextualiza-
¢do com a realidade dos estudantes, sendo possivel aplicar na pratica os conceitos vistos em
sala de aula?

e Pergunta 10: Em relacdo as aulas tedricas e as atividades praticas, vocé considera que houve
uma boa divisdo durante a disciplina?

e Pergunta 11: Como vocé avalia as percepgoes dos estudantes em relagao a disciplina Geogra-
fia da Populagdo?

Fonte: Elaborado pelos autores.

Destacamos nesta se¢do a andlise das respostas apresentadas por quatro
discentes, sendo um monitor, um estagiario de docéncia e dois estudantes
matriculados na disciplina Geografia da Populagdo. Por questdes éticas,
seus nomes ndo serdo revelados e os informantes serdo representados,
respectivamente, pelas nomenclaturas: Estagidrio, Monitor, Discente 1 e
Discente 2.

Partimos, entdo, para a andlise do primeiro aspecto, que trata do uso de
novas metodologias. Em geral, os participantes da pesquisa consideram que
houve um equilibrio na aplica¢io, por parte dos docentes, de velhas e novas
metodologias. Como velhas metodologias, descritas também pelo informante
Estagiario como metodologias tradicionais, foram destacadas as resenhas
de livros e a exposi¢ao de contetdo por meio da projecao de textos da aula.
O Discente 2, no entanto, enfatiza que a projecao de textos ndo resolve o
problema da falta de leitura prévia por parte de alguns estudantes e se torna
enfadonho para os estudantes que realizaram a leitura antecipada. Ja as novas
metodologias identificadas pelos informantes, estas foram a possibilidade de
realizar resenha baseada em videos, debates baseados na realidade vivida pelos
estudantes, em seu cotidiano e nas obras trabalhadas na disciplina.

Quanto ao segundo aspecto, que trata das solugdes inovadoras, quando
perguntados sobre as solugdes desenvolvidas para resolver problemas
relacionados aos meios de comunicagdo, os informantes apontaram como
solugdes empregadas o uso das ferramentas Google Meet, Google Classroom e
WhatsApp. Os participantes também destacaram o alto grau de satisfacao dos
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estudantes da turma em relac¢éo as solu¢des encontradas e a sua contribui¢do no
processo de comunica¢dao com maior interagdo entre estudantes e professores.

Ainda sobre as solu¢des inovadoras, os informantes apontaram algumas
praticas percebidas na ministracao da disciplina Geografia da Populagdo no
ERE. Uma pratica mencionada foi a dinamizagao do contetido programatico, a
medida em que os proprios estudantes levavam temas atuais para as aulas, como,
por exemplo, a pandemia de Covid-19. Outras inova¢des apontadas tratam
da utiliza¢do das ferramentas disponiveis no site do IBGE e da aplicagdo de
atividades com entrevistas a familiares. Esta ultima serviu como solu¢do paraa
impossibilidade de interagao social com proximidade fisica a informantes fora
do circulo de convivéncia do estudante, por questdes sanitdrias.

No que diz respeito ao terceiro aspecto, que trata dos impactos do uso
de tecnologias, a maioria dos informantes destacou a influéncia positiva do
uso de tecnologias na ocorréncia de interagdo entre professores e estudantes.
Segundo os participantes, esta interagdo foi aprimorada com o uso de recursos
tecnologicos. O relato do Discente 2 destaca que o uso de tecnologias propiciou
a criagdo de um ambiente igualitario, no sentido de que o ambiente virtual
rompe com a organizagao hierarquica da sala de aula fisica, uma vez que, no
primeiro, ndo ha o distanciamento fisico, que pode denotar a superioridade
do professor em relagdo aos estudantes, quando este se posiciona a frente da
turma para a ministragdo das aulas. Um outro impacto positivo registrado
pelo informante foi a pontualidade dos estudantes, pois os mesmos nio
dependiam de transporte publico ou do transito para se deslocarem ao local
das aulas, tendo como consequéncia mais tempo para a dedicagdo as leituras e
as atividades pertinentes a disciplina.

Em relagdo ao quarto aspecto, que trata dos processos avaliativos, quando
questionados se esses ultimos englobaram atividades que relacionavam teoria
e pratica, todos os informantes responderam positivamente. Uma énfase foi
dada ao dialogo entre as concepgdes classicas na literatura da disciplina e os
acontecimentos recentes da pandemia da Covid-19. Quando perguntados
se a quantidade de exercicios aplicados durante a disciplina havia sido alta,
moderada ou insuficiente, os informantes, unanimemente, classificaram
a quantidade como moderada. O Discente 1 destacou que a quantidade de
exercicio foi fruto do didlogo entre professores e estudantes. Tal didlogo levou
em consideragdo a realidade pandémica, que influencia negativamente na
produtividade académica dos discentes.

Por fim,analisamos o quinto e tltimo aspecto: as perspectivas dos estudantes.
A primeira pergunta buscou inferir se, na visao dos discentes, a metodologia
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aplicada nas aulas alcangou os objetivos da disciplina Geografia da Populagao.
Os informantes, uniformemente, responderam que sim, destacando que a
metodologia resultou em um conhecimento aplicavel ao exercicio das fungoes
do licenciado e do bacharel em Geografia.

A segunda pergunta aplicada para a analise das perspectivas dos estudantes
indagou sobre as dificuldades do ensino remoto nas turmas de Geografia
da Populagdo. Em geral, a dificuldade apontada foi em relagao as questdes
tecnologicas de acesso as aulas remotas, tais como falta de sinal de qualidade de
internet, defeitos no computador, celular, cAmera ou fones de ouvido, quedas
de energia elétrica etc. Outra dificuldade apontada diz respeito as sequelas
tisicas e/ou emocionais em estudantes que tiveram algum tipo de contato com
a Covid-19.

A terceira pergunta buscou elucidar se houve uma contextualizagao dos
conteidos abordados na disciplina com a realidade dos estudantes e se,
consequentemente, os conceitos apreendidos sao possiveis de serem aplicados
na pratica. Todos os informantes responderam positivamente, com destaque
ao relato do Estagidrio, que apontou um maior encorajamento a participagdo
dos estudantes, devido a uma intensa contextualizagdo, a qual, segundo alguns
informantes, foi maior no ambiente virtual, inclusive com mais énfase na
vivéncia dos estudantes, do que no ambiente fisico da universidade.

Os estudantes também foram questionados se, na percepgio deles, houve
uma boa divisao de aulas tedricas e de atividades praticas durante a disciplina.
Todos os informantes concordaram que sim. Além disso, o Discente 2
descreveu as atividades praticas como as realizadas por meio da produgao de
conhecimento a partir de entrevistas e de acesso a banco de dados, em dialogo
com a teoria.

Por fim, a ultima pergunta da categoria do quinto aspecto analisado,
versou sobre a avaliacao das percepg¢des dos estudantes em relagdo a disciplina
Geografia da Populagdo. De forma geral, os informantes avaliam que as
percepgoes foram positivas, com destaque para o dinamismo das avaliagdes
e das aulas.

Consideracdes Finais

Esse semestre especial 2020-1, através do Ensino Remoto Emergencial,
proporcionou a constru¢do de um espago singular para o ensino e a
aprendizagem da disciplina Geografia da Populacdo. A contradi¢ao entre
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distancia fisica e proximidade mediada por novas tecnologias funcionou para
parte da turma, afinal, ha que se considerar as perdas entre aqueles que nao
dispunham dos aparelhos eletronicos, caso do celular e do computador, bem
como o servi¢co que os anima, a internet, e acabaram abandonando a disciplina.
No final, foram aprovados 14 no turno da manha e 23 no da noite, sabe-se
que alguns, segundo conversa caso a caso, foram deixando o curso a medida
em que conseguiram trabalho o que os limitaram quanto a disponibilidade
de tempo para entregarem os exercicios avaliativos. Do ponto de vista das
condi¢des para o estudo em tempos de pandemia do novo coronavirus,
o Ensino Remoto Emergencial tem sido uma solu¢do a necessidade de dar
continuidade aos cursos de graduagdo, mas isso parece resolver o problema
parcialmente. Enquanto alguns sentem estar parados outros tém caminhado e
gostado das novas experiéncias proporcionadas.

A descrigdo do contexto do conteudo da disciplina, bem como a do
processo ensino-aprendizagem na pandemia, por meio de tragos nos relatos
de discentes, pode ajudar a redefinir praticas tanto para as aulas presenciais
quanto ao ensino remoto que por ventura se refaca. Sobre os questionarios
sugeridos a quem aceitasse refletir coletivamente sobre o quanto bem-sucedido
esse curso foi, pontos fortes e frageis, convém afirmar que trés monitores, trés
estagiarios docentes e dezesseis estudantes responderam, dos quais, quatro
informantes foram selecionados para a andlise apresentada neste relato. O
interessante ¢ que todos parecem ter comecado a entender o que significava
Ensino Remoto Emergencial no processo, no desenvolver das atividades e
no andar do semestre. Houve inevitaveis comparagdes entre o que seja em
relagdo aos ensinos presenciais e a distancia. Estamos conscientes de que esta
experiéncia permanecera inesquecivel, pois foi rica em autocriticas para todos.
O constante desafio de garantir a aprendizagem no mundo contemporaneo, no
contexto em que vivemos em meio a Amazonia merece reflexdes como essa.
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Aulas remotas em tempos de Pandemia:
reflexdes e relato de experiéncia

Solano da Silva Guerreiro
Jorge Luis de Freitas Lima

Resumo

Neste texto propomos algumas reflexdes sobre o processo de ensino e
de aprendizagem, tendo como referencial a modalidade remota de ensino,
no ambito da Universidade Federal da Amazonia-UFAM instituido pela
Resolu¢ao 003 de 12 de agosto de 2020, do Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensao—~CONSEPE que regulamentou o Ensino Remoto Emergencial-ERE,
em decorréncia das recomendagdes da Organizagdo Mundial da Satde-OMS
e dos protocolos de biosseguranca no contexto de pandemia da Covid-19.
Nesse sentido, as atividades de ensino precisaram adequar-se a essa situa¢do
pandémica. O modo como cada um dos que se voluntariou em ofertar
disciplinas sob a égide do ERE instigou o inicio da escrita do texto e teve
como mote alguns dos principios éticos que deveriam nortear essa escolha.
Finalizamos a produc¢ao escrita com o relato sobre a oferta da disciplina TCC
II, do Curso de Letras, no Instituto de Natureza e Cultura-INC.

Palavras-chaves: Ensino. ERE. TCC. Etica. Vivéncias.
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1 Primeiras palavras

Vivemos atualmente, em virtude da pandemia mundial da COVID-19,
situagdes didrias que suscitam uma infinidade de questionamentos para os
quais nao possuimos respostas, ou quando acreditamos possui-las, essas nao
correspondem ao confronto com a realidade, em razao desta ser multifacetada.

Assim, dizemos que nos ambientes de ensino, a situagdo nao ¢é diferente,
pois, se antes da pandemia os desafios para se garantir um ensino de qualidade
ja eram enormes, eles assumem proporgdes gigantescas no atual cenario. Um
contexto que desperta em nés educadores inquietudes de diferentes ordens:
Quais sdo as condigdes necessarias para esse retorno? Como retomamos
as atividades de ensino, remotamente, sem que os(as) professores(as) e
ou alunos(as) tenham as condi¢des necessarias para este retorno? Até que
ponto podemos, enquanto professor(a)(s), considerar como sendo ‘normal’ a
retomada de atividades de ensino, sem se considerar as diferentes realidades e
contextos dos envolvidos no processo?

Na escolha em aderir ao ERE devemos considerar as implicagdes do
retorno ao trabalho docente, remotamente, mas ndo podemos fazé-lo sem
considerar as possibilidades de gerar insatisfacido as pessoas envolvidas no
processo de ensino? Além da possibilidade de estendermos, de alguma forma,
essa insatisfacdo aos familiares dos(as) alunos(as) e dos(as) professores(as)
envolvidos no processo. Poderemos, como profissional da educa¢ao, trabalhar
remotamente de forma “tranquila’, ainda que esteja contribuindo para algum
tipo de insatisfacdo e ou prejuizo do outro, em termos de aprendizagem e bem
estar, em decorréncia das condigdes que o outro se encontra? E o desconforto
pelo qual, nés, enquanto profissionais da educagao podemos estar passando em
decorréncia das condi¢des nio favoraveis de ensino? Se as minhas condi¢oes
sao adequadas ao retorno, mas as do aluno ndo, a insatisfacao do outro
nao pode implicar na minha insatisfagdo? Estas sao algumas dentre muitas
questdes que acreditamos estarem entrelagadas as questoes éticas envolvidas
no processo de ensino e de aprendizagem no atual cenario que vivenciamos.

Assim, buscaremos refletir acerca das inquieta¢des listadas acima,
relacionando-as as discussdes sobre ética, bem como as condigdes que
os(as) professores(as) e os(as) alunos(as) possuem, ou nio, para o “bom”
desenvolvimento das atividades de ensino e de aprendizagem de forma remota.
E como forma de apresentar de forma concreta situacdo que poderd evidenciar
a motivacio de nossas inquietacoes, apresentaremos um relato de experiéncia
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de orientagdo na disciplina de TCC II realizada em conformidade com as
orienta¢des do Ensino Emergencial Remoto-ERE, proposto pela Universidade
Federal do Amazonas conforme a Resolucéo 003 de 12/08/2020/CONSEPE.

2 Reflexdes

Como devemos ter um ponto de partida para as nossas reflexdes, iniciemos
pelas condicbes de conectividade e dos conhecimentos técnicos dos(as)
professores(as) e dos(as) alunos(as) para o “bom” desenvolvimento das
atividades das aulas remotas, com isso buscaremos refletir, inicialmente, acerca
dos trés primeiros questionamentos levantados anteriormente. Em nossas
reflexdes, esperamos ter a clareza necessaria de que ndo temos por pretensao
trazer respostas prontas, pois acreditamos que ndo ha um caminho tnico para
solucionar os problemas oriundos das inquietagdes levantadas, mas caminhos
diversos a serem percorridos, tendo como fio condutor o processo de reflexao.
Sob essa perspectiva, arriscar-nos-emos a refletir acerca dos mesmos, buscando
um ponto de convergéncia nas multiplas possibilidades, trazendo discussoes
com base na postura ética neste processo.

Assim, adotaremos o termo “bem pensar” de Morin (2006, p.), compreender
“[...] o contexto, ser e seu meio ambiente, o local e o global, o multidimensional,
em suma, o complexo, isto ¢, as condi¢des do comportamento humano.’, para
pensarmos as questdes éticas envolvidas no processo de ensino no contexto de
pandemia.

Ainda que pensemos de maneira global, ou pelo menos, tentaremos pensar
dessa maneira, ¢ inevitavel, a nosso ver, nao deixar de fazer uma introspecgéo,
um autoexame, pois, conforme Morin (2006) esse movimento nos possibilita
compreendermos a nés mesmos e 0 nosso papel neste momento de dificuldades,
enfrentado por muitos, que é o de pandemia mundial, e, da necessidade de
continuidade das atividades educacionais por meio do ensino remoto, com o
uso das tecnologias da informagdo e comunicagdo (TICs), considerando-se a
relevancia do uso da internet para que o processo ocorra.

Em relagao ao ambiente de ensino e de aprendizagem remoto, as pessoas
envolvidas no processo ou as que deveriam estar envolvidas estdo em casa
(professores(as), alunos(as), familiares dos(as) professores(as), familiares
dos(as) alunos(as), etc.). E, o que nos é informado pela midia televisiva e
online, quase que diariamente, sobre a situagdo de precariedade de condi¢oes
dos(as) professores(as) e dos(as) alunos(as) em relagao aos equipamentos
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necessarios, ¢ gritante; dificultando e, em muitos casos, impossibilitando
o desenvolvimento das atividades remotas de ensino e de aprendizagem;
nesse cenario os alunos se apresentam como os elementos mais vulneraveis
no processo. Ressalte-se que a Regido do Alto Solimédes, onde se localiza o
Instituo de Natureza e Cultura-INC, na cidade de Benjamin Constant-AM,
a exclusividade de acesso a internet via radio, acaba por contribuir para a
oferta de internet de qualidade baixa, principalmente nos periodos chuvosos
que interferem diretamente na conectividade. E, certamente, essa é uma
realidade que se estende a praticamente todos os municipios que tém alunos
matriculados no INC.

7

Nesse sentido, é importante percebermos as relacdes existente entre as
dificuldades enfrentadas pelos(as) professores(as) e alunos(as) envolvidos(as)
nas atividades de ensino remoto, e as questdes de ética e de moral envolvidas
no processo, trazemos para as nossas discussdes e reflexdes consideragoes
sobre Etica e Ensino na Contemporaneidade, quando propomos discutir e
refletir acerca das agdes no meio social e sobre a nossa vida pratica. Para tanto,
procuramos estabelecer o didlogo entre ética e moral. A esse respeito, Rios
(2006, p.82) nos dira que:

A ética consiste exatamente numa atitude critica, um esforco de reflexdo
sobre os valores que orientam as a¢des e as relacdes dos individuos em
sociedade. Enquanto a moral é sempre normativa, apontando o que de-
vemos e o que ndo devemos fazer, a ética tem um caréter reflexivo, isto
¢, indaga por que devemos ou néo agir do modo como nos é imposto.
Mais ainda, procura trazer referéncias mais amplas para esse agir.

Assim, podemos dizer que a ética viria a ser o “efeito” de uma escolha,
pensada, refletida e ou deliberada? Dirfamos que sim! E, nessa atitude
residem os valores que orientam nossas a¢des em sociedade. Estes valores
se materializam nas normativas, que nos dizem o que devemos fazer ou néo,
e estdo presentes em nossas atitudes, frente as questdes sociais que nos sio
apresentadas, quase que diariamente, sendo diariamente, podendo estas serem
consideradas situac¢des éticas ou antiéticas. Assim, enquanto a ética possui
um carater reflexivo, a moral tem um carater normativo (RIOS, 2006). Neste
sentido, Pedro (2014, p. 486), nos dira que:

[...] tanto a ética implica a moral, enquanto matéria-prima das suas re-
flexdes e sem a qual ndo existiria, como a moral implica a ética para se
repensar, desenhando-se, assim, entre elas uma importante relagao de
circularidade ascendente e de complementaridade.
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Considerando as afirmagdes anteriores nos surgem os questionamentos:
onde residem os principios éticos na oferta de atividades de ensino remoto
sem as reais condi¢des de funcionamento destas? Quando nos referimos as
reais condi¢cdes de funcionamento, estamos nos referindo ao fato de os(as)
professores(as) e dos(as) alunos(as) terem acesso aos aparatos tecnologicos
(notebooks, tablets, smartfones, internet com conectividade, ambientes
virtuais de aprendizagem, aplicativos educacionais, etc.), que possibilitem
o desenvolvimento e a participagdo nas atividades remotas de ensino e de
aprendizagem?

Muitos dirdo que residem na possibilidade de os(as) professores(as)
desenvolverem suas atividades pedagogicas, ainda que remotamente, bem
como na dos(as) alunos(as) seguirem com as atividades académicas, ainda que
as condig¢des nao sejam as melhores para isso.

E preciso considerar, no entanto, que no processo de ensino e de
aprendizagem remoto podem ocorrer ruidos dos mais variados, o que
dificulta ou torna incompreensivel, em muitos momentos do desenvolvimento
sincrono da “constru¢ao” dos conhecimentos, a transmissao e recep¢do
das informagoes. Nesse sentido, quanto ao processo comunicativo e a
compreensao das informagdes, nos valemos de Morin (2006, p. 94) que
nos dira: “A comunica¢do nio garante a compreensdo. A informagcao, se for
bem transmitida e compreendida, traz inteligibilidade, condigdo primeira
necessaria, mas ndo suficiente, para a compreensiao”. Ainda que ndo haja a
garantia de compreensao ao se transmitir uma informagao, esse processo é
extremante importante no processo de constru¢do do conhecimento, logo,
pensar na relevancia da compreensdo nesse contexto ¢ indispensavel.

Com isso, pensamos que ndo basta que a Unido, representado pelo
Ministério da Educa¢ao-MEC junto as universidades federais e ou institutos
federais de ensino, deem o suporte necessario, disponibilizando aparatos
tecnoldgicos aos professores(as) e aos alunos(as) que ndo tenham condigdes
de adquirirem tais equipamentos, pois sabemos, ou pelo menos pensamos
saber, que o “bom” desenvolvimento das atividades remotas vai muito além
das questdes que envolvem a aquisi¢io de equipamentos tecnoldgicos para
0 seu uso no processo de ensino e de aprendizagem, este envolve uma boa
conectividade (para os professores(as) e para os(as) alunos(as)); bem como
o planejamento institucional; a formagao dos professores para operar os
equipamentos e os ambientes virtuais de aprendizagem-AVA e aliada a isso, a
aprendizagem da operacionalizagdo dos aplicativos educacionais.

Ou seja, para que as aulas ocorram remotamente sem ruidos que
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obstaculizem a aprendizagem, ndo basta a satisfacao das condi¢oes minimas
de conectividade para que ocorra a interagdo, pois para que o processo de
ensino, e consequente de uma possivel aprendizagem, possa verdadeiramente
se desenvolver, ha a necessidade de que os(as) alunos(as) participem das
atividades, desenvolvendo-as por meio do uso dos ambiente virtuais de
aprendizagem, bem como interagindo nas atividades e ou discussoes sincronas
(via Google Meet, Zoom, Go to Meet, etc.) propostas pelos(as) professores(as),
com isso nos questionamos: os(as) professores(as) estdo preparados,
considerando uma situacio ideal de conectividade, a desenvolverem suas aulas
remotamente? E, os(as) nossos(as) alunos(as) estao preparados para lidar com
a sua aprendizagem de maneira remota, se considerarmos disciplina destes, a
desenvolverem a sua aprendizagem auxiliados pela autodidatia?

Portanto, ndo basta o Estado possibilitar as condi¢des minimas, isto
¢, quando estas sao possibilitadas, ja que as dificuldades que envolvem o
processo de ensino e de aprendizagem, anteriores ao momento de pandemia,
se somam aos do cendrio de pandemia, e muitas vezes se agravam, em
virtude do distanciamento entre os atores do processo, ainda que a familia se
disponha a dar o suporte, por meio do acompanhamento, tdo necessario ao(a)
aluno(a). Ele tem que garantir as condi¢des necessarias e, repito, ndo apenas
as condi¢des minimas.

Comisso, devemos considerar o papel ético e moral do Estado neste processo,
e o papel ético e moral dos professores(as) em suas formagdes e praticas, bem
como o papel ético e moral dos(as) alunos(as) quanto a sua participa¢do nas
atividades remotas, uma vez que hd a possibilidade de desligarem o dudio e o
video durante as aulas remotas, impossibilitando aos professores identificarem
se estes estdo presentes no video conferéncia. Portanto, ndo basta a presenga
dos(as) alunos(as), é importante a participagdo efetiva deles na realiza¢ao das
atividades, pois muitos sdo os relatos de colegas professores insatisfeitos que
desenvolveram suas atividades pedagogicas de forma remota, sobre o fato
de os(as) alunos(as) ndo estarem participando efetivamente das atividades
propostas no ensino remoto.

Entdo, por que ensinar remotamente frente as varias problemdticas e
dificuldades enfrentadas? Alguns dirdo, em razio do alunado nao perder o
ano letivo, e que a perda do ano letivo ird impactar negativamente, para o resto
da vida, na formagdo do individuo.

Sera? Se considerarmos as desigualdades sociais, aprofundadas pelas
desigualdades educacionais, estas perdas ja ndo vinham ocorrendo antes da
pandemia? Por isso, devemos pensar nas reais condigdes em que ocorrem
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as aulas remotas, considerando as inumeras realidades, e, nos perguntar: as
desigualdades educacionais ndo se aprofundam mais e mais, nos tempos que
vivemos?

Assim, pensamos nas implicagdes que o retorno ao trabalho docente, de
maneira remota, pode gerar e ou ocasionar, em se tratando da satde dos(as)
professores(as) e dos(as) alunos(as), em termos de angustia, ansiedade
e enfermidades que possam surgir ao longo do processo, em virtude da
somatizacdo dos problemas e pela sensagdo de impoténcia diante deles. Ou
seja, todas as situagdes problemas que interfiram no processo de ensino e de
aprendizagem remota, podem, dependendo da realidade e histérico de saude
individual do(a) aluno(a), do(a) professor(a) ou de algum familiar, ocasionar
ou gerar sofrimento, que na maioria das vezes envolve os familiares, e até
mesmo o(a) professor(a), dependendo do nivel de proximidade e ou empatia
do(a) professor(a) para com o(a) aluno(a).

Por envolver multiplos fatores, ao pensarmos no processo de retomada
das atividades de ensino e de aprendizagem remotamente, acreditamos
ser importante mensurar todas as alternativas possiveis, bem como ter em
mente, em virtude das realidades, tanto dos(as) alunos(as) quanto dos(as)
professores(as), todas as problemadticas que possam surgir ao longo do
processo, do planejamento das atividades a execugao e finalizagdo das mesmas,
pelo(a) professor(a) junto ao(a) aluno(a), considerando, para tanto, a éticae a
moralidade no processo de construcéo da proposta.

Uma vez que, devemos pensar no bem estar de todos os atores envolvidos
no processo de ensino e de aprendizagem, do(a) professor(a) ao(a) aluno(a),
dos familiares do(a) professor(a) aos familiares do(a) aluno(a), ja que
esta modalidade de ensino esta “invadindo” os espagos de todos os seus
participantes. Rios (2006, p. 82), nos dira que:

E justamente porque recorremos a ética que temos possibilidade de
transformar a moral. Se a moral nos responde que devemos agir de cer-
to modo porque é para nosso bem, a ética nos alerta, criticamente, que
é preciso agir para realizar o bem de todos e de cada um.

Assim, apresentaremos o relato de experiéncia do ensino remoto da disciplina
de Trabalho de Conclusiao de Curso, desenvolvido no Curso de Licenciatura
em Letras: Lingua e Literatura Portuguesa e Lingua e Literatura Espanhola,
no Instituto de Natureza e Cultura-INC, como forma de ilustrar alguns dos
elementos que motivaram as inquietagdes ora levantadas e discutidas.
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3 Ensino Remoto: um relato de experiéncia na
orientacdo de TCC II

O Trabalho de Conclusio de Curso II-TCC II, conforme o Projeto
Pedagoégico do Curso (PPC) de Licenciatura Letras: Lingua e Literatura
Portuguesa e Lingua e Literatura Espanhola do INC ¢ requisito obrigatério
para a obtencéo do titulo de Licenciado em Letras, segundo o qual:

O TCC II constitui-se como uma disciplina obrigatéria da es-
trutura curricular do Curso de Licenciatura em Letras do INC,
de responsabilidade do académico, de carater individual e de
natureza cientifica, em campo de conhecimento que mantenha
correlagdo direta com as competéncias e habilidades elencadas
nas Diretrizes Curriculares Nacionais.

Ainda conforme o PPC de Letras, “[...] a orientagdo de TCC II é uma
disciplina tipicamente presencial, marcada pela comunicacdo constante
entre orientando e orientador em hordrios previamente estabelecidos e deve
obedecer as orientagdes do Regulamento para Elaboracdo e Apresentagao do
Trabalho de Conclusao de Curso, anexo ao PPC do Curso’”.

Nao obstante as especificidades mencionadas em relagao ao TCC II, a
Resolugao n° 003 de 12 de agosto de 2020/CONSEPE, aprovou o Regulamento
do Ensino Remoto Emergencial (ERE) e o Calendario Académico Especial
2020, no 4mbito do ensino de Graduagio da Universidade Federal do
Amazonas-UFAM, regulamento este, instituido em carater de excepcionalidade
referida “[...] & possibilidade de desenvolvimento de componentes curriculares
(disciplinas) obrigatdrios ou optativos, mesmo durante a suspensao, por prazo
indeterminado, do Calendario Académico de 20202/1 e 20202/2 [...], bem
como das atividades académicas da graduagao presenciais ou nao presenciais’.

Por meio do ERE legitimou-se, como ja evidenciado, em carater de
excepcionalidade, o ensino remoto “[...] com mediagdo pedagdgica assentada
nas Tecnologias de Informa¢ao e Comunicagdo e midias digitais fora dos
espacos fisicos da UFAM [...] em decorréncia do contexto de pandemia da
COVD-19”

E nesse contexto que foi ofertada a disciplina de INL112 Trabalho de
Conclusao de Curso II. Como o Regulamento do ERE estabelecia o carater
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facultativo da oferta de disciplinas, considerou-se como critério para a oferta,
o quantitativo de alunos que ja haviam concluidos os créditos obrigatérios e
optativos, faltando para integralizar o curso apenas a disciplina TCC II. Ap6s o
levantamento dos alunos que atendiam aos critérios, foram ofertadas 03 (trés)
turmas de TCC 11, disponibilizando uma vaga para cada turma.

O relato apresentado refere-se a turma 500, sob a orientacdo do

prof. Jorge Luis de Freitas Lima.

Embora as disciplinas de TCC II tenham sido ofertadas no semestre 2020/1,
inclusive com a apresentagao e aprovagao dos Planos de Ensino ja aprovados
nos Colegiados, a oferta da disciplina deveria seguir as orientagées do ERE que
dispunha no Pardgrafo Unico do seu Art. 6°:

Os componentes curriculares (disciplinas) com carga hordria pratica
prevista no PPC, somente poderao ser realizados exclusivamente de
forma remota, apds a aprovagdo pelo Colegiado de Curso, obedecidas
as Diretrizes Curriculares Nacionais aprovadas pelo Conselho Nacional
de Educagdo - CNE, ficando vedada a oferta de componentes curricu-
lares (disciplinas) por meio remoto, daqueles cursos que nao estejam
disciplinados pelo CNE.

Nesse sentido, as atividades a serem desenvolvidas na disciplina TCC II
da turma 500 foram planejadas considerando-se as adequagdes necessarias,
principalmente no tocante a metodologia uma vez que segundo o Art. 7°,
capitulo V do ERE, ele “[...] serd desenvolvido com recursos educacionais
mediados por Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo, podendo ocorrer
por maio de atividades sincronas ou assincronas”. Assim, apos a adequagido
do planejamento, os procedimentos metodoldgicos foram assim apresentados:

As aulas acontecerdo em conformidade com a Resolugdo n° 003, de
12/08/2020, na forma de atividades orientagdo remota entre orientador
e orientando. Serdo utilizados recursos tecnolégicos como o e-mail,
para o envio de textos para leitura e orienta¢do dirigida (em ativida-
des assincronas) e ferramentas digitais de comunicagdo como o Google
Meet (em atividades sincronas) e da plataforma digital Whatsapp. As
orientagdes serdo realizadas semanalmente em hordrios previamente
acordados. Sera feito levantamento bibliografico atendendo as necessi-
dades do tema da pesquisa. Haverd discussdes tedricas visando & anélise
e sistematizagdo de dados para a elaboragdo da monografia. A defesa do
TCC ocorrera com auxilio da ferramenta digital Google Meet (PLANO
DE ENSINO DE TCCII, T 500).
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Dessa forma, o cronograma foi apresentado ao orientando definidos
15 encontros de atividades, sendo 04 encontros de atividades sincronas e 11
encontros com atividades assincronas, com a indicagdo prévia dos encontros.
Cada encontro tinha uma carga horaria de 04h, totalizando 60h de carga
horaria total da disciplina.

Apos as adequagdes metodoldgicas ao disposto no ERE, o Plano de Ensino
foi submetido a apreciagdo do Colegiado de Curso, sendo aprovado.

Conforme previsto no Plano, as aulas remotas iniciaram-se em 08 de
setembro de 2020.

No entanto, como estavamos em plena estagdo das chuvas, as dificuldades
com acesso a internet se apresentaram como um obstaculo ao uso dos recursos
midiaticos. Com muita dificuldade e com bastantes interrupgoes, conseguimos
realizar a primeira atividade sincrona. Isso acendeu o alerta para se repensar
o modus operandi das proximas atividades sincronas, uma vez que a estagao
chuvosa se intensificaria e com ela, as dificuldades de acesso a internet que
acontece exclusivamente via radio e a conexao fica sempre comprometida com
o tempo nublado ou chuvoso.

Como alternativa, orientador e orientando de comum acordo,
optaram por centralizar as orientagdes nos envios de textos para leitura, bem
como da produgao escrita realizada por e-mail. O fato de a pesquisa realizada
ser de natureza bibliogréfica facilitou a adogdo do uso do e-mail como recurso
para as orientagdes. Como alternativa ao uso do Google Meet, optou-se pelas
orientagdes via mensagem de voz pelo whats app que exigia menos recursos
de conectividade e garantiria mais efetividade na comunicag¢do entre os
envolvidos no processo de orientagao.

Resolvidas as possibilidades para minimizar os problemas de acesso
durante as orientagdes, passam a enfrentar outro desafio: a dificuldade de
acesso ao portal e-campus para lancamento das aulas no diario de classe,
bem como o lancamento de notas. Mesmo a Geréncia de TI do Instituto de
Natureza e Cultura tentou por muito tempo sanar a dificuldade de acesso, mas
que s6 foi melhorada ao final da realizagdo das atividades da disciplina.

Mesmo com todos os desafios enfrentados, as orientacdes aconteceram

via e-mail e whats app e o trabalho de conclusao de curso foi concluido.
Diante da dificuldade de acesso a internet e ainda das restri¢oes
decorrentes dos protocolos de biosseguranca pela prevencio e
enfrentamento da COVID-19, mais um obstaculo precisaria ser enfrentado:
a defesa do TCC II. Apos discussdo com os envolvidos nas turmas de TCC
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I1, juntamente com a Comissao de TCC II e Colegiado de Curso, resolveu-
se que as apresentagdes das defesas seriam gravadas e encaminhadas as
bancas que deveriam avaliar o trabalho escrito e a apresentagdo oral gravada,
encaminhando por escrito as sugestoes de alteracdes e/ou adequagdes que
se fizessem necessdrias, caso o trabalho fosse aprovado pela banca, o que
deveria ser informado na devolutiva da avaliagao.

Assim foi feito com o aluno da turma 500. Apds a gravagio da
apresenta¢do sob o acompanhamento do orientador, foram encaminhadas as
bancas a apresentac¢do e o trabalho escrito que apds a avalia¢do, resultou na
aprovagao do aluno.

Das trés turmas de TCC II ofertadas, que contaram com trés alunos
matriculados, com todas as dificuldades enfrentadas, dois conseguiram
concluir as orientagdes com éxito e aprovagdo. Posteriormente, cumpridos
todos os requisitos formais e legais, a discente e o discente aprovados colaram
grau em Sessao Solene Outorga de Grau por Videoconferéncia presidida pelo
reitor em exercicio, prof. Jacob Moysés Cohen, transmitida online em 22 de
fevereiro de 2021.

4 Consideracodes finais

Por fim, esperamos que as reflexdes propostas possam contribuir para
que se possa repensar a importancia de se considerar os principios éticos e
morais em todas as nossas acoes cotidianas, com vistas ao bem estar comum.
Ampliar essas reflexdes para o nosso fazer profissional e institucional é
imprescindivel, considerando-se que, nesse contexto especifico, que a proposta
de ensino remoto, ainda que emergencial, possa ser pautada nesses principios;
considerando as multiplas realidades dos atores envolvidos nesse processo,
tendo por finalidade que a sua ocorréncia seja o mais salutar o possivel para os
seus participantes.
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Tour botanico em tempos de pandemia:
uma proposta diferenciada para
0 ensino de Botanica

Renato Abreu Lima

Resumo

Com o surgimento da COVID-19, o mundo precisou se adequar as
novas mudancas, e na educacdo nio foi diferente. Fez-se necessario adotar
um novo modelo de aulas, onde os professores precisaram se reinventar e
adotar novos métodos de ensino. Nesse sentido, o objetivo deste trabalho
foi relatar a proposta denominada Tour Botéanico, que teve como publico-
alvo 24 discentes matriculados na modalidade ERE dos cursos de Ciéncias:
Biologia e Quimica; e Agronomia do IEAA/UFAM, sendo realizado em casa
de forma on-line pela plataforma virtual Google Meet, onde ao final de cada
aula tedrica, os discentes apresentaram aos demais colegas as plantas existentes
em seus quintais. Por meio das apresentagdes do Tour Boténico foi possivel
conhecer e identificar 87 espécies vegetais, além de enxerga-las e vislumbrar
suas diversas potencialidades no ensino. Conclui-se que esta atividade foi uma
estratégia de ensino diferenciada que motivou os discentes a buscarem por
mais conhecimentos relacionados a disciplina de Botanica.

Palavras-chaves: Diversidade vegetal. Ensino remoto. Politica educacional.
Quintais. Novas metodologias.
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Introducao

A situagdo iniciada a partir da propaga¢ao mundial do virus, SARS-CoV-2,
causador da COVID-19 afetou o cenario global em seus mais diversos campos,
pois trouxe consigo consequéncias econdmicas, politicas, sociais e, também,
educacionais (VIEIRA; RICCI, 2020). A pandemia da COVID-19 levou a um
quadro emergencial tio extremo, que afastou os alunos de maneira presencial
das salas de aula desde a educagao bésica até o ensino superior. Surgiram, entao,
as necessidades de adaptagdo e de superagdo, tanto por parte da gestdo e dos
docentes quanto por parte dos discentes (PASINI; CARVALHO; ALMEIDA,
2020).

Diante de tal conjuntura, foi publicada no Diario Oficial da Uniéo, a
Portaria N° 343, aprovada no dia 17 de mar¢o de 2020 pelo Ministério da
Educacio (MEC). Tal documento autorizou a substituicio das aulas dos
cursos presenciais do Ensino Superior por meios remotos de ensino durante
esta pandemia. A partir da Portaria N° 343/2020, boa parte das Universidades
Federais brasileiras procederam com a suspensdo de suas aulas, come¢ando
uma intensa mobilizacdo e debates sobre como essas instituicoes deveriam
atuar durante esta crise sanitdria, especialmente na questio do ensino
(CERQUEIRA, 2020).

Nesse sentido, no segundo semestre de 2020, a Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), deu inicio a uma nova trajetéria durante a formagao
académica, uma oportunidade de repensar o fazer docente que se fez
necessaria para a graduagdo de qualquer individuo, pois houve a suspensao do
calenddrio académico, fazendo com que o processo de constru¢ao do vinculo
afetivo entre professores e estudantes fosse temporariamente interrompido de
forma presencial. Porventura, o apoio para o ensino de graduagdo presencial
¢ realidade para todas as unidades académicas da Universidade, visto que o
ensino pudesse ser interativo, conectado e contemporaneo.

Assim, trabalharam-se por meio do Ensino Remoto Emergencial (ERE)
as disciplinas de Botanica II no curso de Licenciatura em Ciéncias: Biologia
e Quimica e Botanica Agricola no curso de Bacharelado em Agronomia no
Instituto de Educagdo, Agricultura e Ambiente da Universidade Federal do
Amazonas (IEAA/UFAM), unidade académica em Humaitd, Amazonas.

Nessa perspectiva, as aulas de Ciéncias e Biologia ndo se limitam somente
a sala de aula e nem tampouco a livros didaticos. Com o passar dos anos, o
ensino de Ciéncias vem despertando interesse em pesquisadores e docentes
com o proposito de inovar com metodologias e estratégias do processo de
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ensino-aprendizagem que despertem no aluno interesse e motivagdo para
aprender os conteudos da disciplina, o que de acordo com Freire (2011), é um
ensino que promove a criticidade, autonomia e emancipagao do saber.

Embora exista uma polarizagao de discursos entre os que adotam tecnologias
para o ensino e aqueles que sdo contrarios ao uso dessas estratégias, neste
momento elas sdo necessarias para a manuten¢do das atividades de ensino e
aprendizagem, considerando a necessidade do distanciamento social. Todavia,
elas ndo substituem o aspecto relacional professor-aluno, visto que o uso de
tecnologias de informagdo e comunicagdo fornecem suporte e apoio para o
ensino de graduagao presencial, mas nao garantem a eficiéncia deste processo.

Referente aos ecossistemas naturais, o Brasil possui uma grande riqueza
no numero de espécies tanto na fauna quanto na flora, e por conta da grande
devastagdo que a natureza vem sofrendo devido & agdo antrdpica, essa
biodiversidade precisa ser estudada e preservada. E por que ndo comegar pelos
quintais de nossas casas? Afinal, a questdo da preservagdo e conservacio dos
vegetais estd longe de ser um tema esgotavel, estando aliada sempre a outra
area do conhecimento bioldgico, onde assim serd possivel ter uma maior
compreensao acerca da biodiversidade brasileira (MOURA et al., 2020).

A importancia das plantas no cotidiano é inerente, pois estd presente
com relevante papel na historia da humanidade e na economia. A Boténica
constitui-se em uma drea da Biologia que se ocupa de estudar os vegetais
inferiores e superiores. Estuda-la é de fundamental notabilidade, dado que
diminuem as barreiras e os desafios da famosa “cegueira botanica’, que é
considerada uma falta de habilidade das pessoas em perceber as plantas em
seu proprio ambiente. Seu ensino tedrico e pratico nos permite uma melhor
compreensao da Ciéncia para a conscientizagao da preservagdo e conservagiao
dos ambientes e ecossistemas naturais que sdo essenciais para a manuten¢ao
da vida no planeta Terra (LIMA, 2020).

Deste modo, é necessdrio o contato dos estudantes com os vegetais através
de aulas praticas e do desenvolvimento de agdes com os alunos voltados para
pesquisa, o que qualifica o processo de ensino-aprendizagem, visando um
acréscimo nos conhecimentos sobre a flora brasileira e suas diversificacoes,
além de uma gestao responsavel dos recursos explorados (ARAUJO; MIGUEL,
2013), visto que os quintais fazem parte tradicionalmente da vida amazonica,
estando presente nas habitacdes rurais e urbanas, sendo espagos reveladores
da cultura do povo e da qualidade de vida das cidades (TOURINHO; SILVA,
2016).

Diante da suspensdo das aulas presencias em todas as dreas do
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ensino e o distanciamento social adotado como uma medida preventiva
para a COVID-19, bem como criar métodos e alternativas de ensino a fim
de proporcionar aos alunos um melhor ponto de vista sobre a Botanica e
uma melhor concepgao e entendimento dos conteudos nela abordados, este
trabalho teve como objetivo relatar as atividades do Tour Boténico durante
a disciplina de Botanica com o intuito de possibilitar o prosseguimento das
atividades académicas da Universidade.

Material e métodos

As disciplinas de Boténica II e Botanica Agricola foram ministradas
nos cursos de Licenciatura em Ciéncias: Biologia e Quimica e Bacharelado
de Agronomia na unidade académica de Humaita-AM, ofertadas no 4° e 6°
periodo em 2020/2, respectivamente, iniciando em setembro e finalizando
em dezembro do mesmo ano. Essas disciplinas foram ministradas de forma
remota por meio do ERE de maneira assincrona e sincrona pela plataforma
virtual Google Meet. A carga horaria das referidas disciplinas foi de 60h cada,
obteve-se a participacido de 24 discentes matriculados, sendo 14 na disciplina
de Botanica IT e 10 na turma de Boténica Agricola. As aulas foram ministradas
de segundas as quintas-feiras nos turnos matutino e vespertino.

Vale salientar que todas as aulas foram gravadas e posteriormente,
disponibilizadas para os demais discentes que tiveram problemas com conexao
de internet e/ou falta de energia elétrica. Como artificio de acolhida, no inicio
de cada aula sincrona, era realizada uma pequena fala compartilhando daquilo
que estdvamos vivenciando em nosso dia a dia, uma forma de diminuir a
ansiedade e criar um espago de didlogo durante esse momento para um melhor
bem-estar.

Os principais contetidos abordados durante essas disciplinas foram:
aplicagdes da morfologia a taxonomia vegetal; importancia da taxonomia
vegetal; regras de nomenclatura botanica; histéria das classificagdes dos
vegetais; técnicas de coleta; preservagdo; preparo e registro de material
botéanico; relagdes filogenéticas e cladisticas; sistematica das principais familias
de Gimnospermas e Angiospermas; meristemas de tecidos; estruturas das

raizes; caules; folhas; flores; frutos e sementes.

Diante dessa riqueza de conteudos citados, os discentes fizeram um
planejamento didrio a fim de conhecer a diversidade de plantas presentes em
seus quintais. Assim, tiveram que fazer o percurso dentro e fora de suas casas
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para que pudessem anotar os nomes populares, nomes cientificos, familias
botanicas e demais caracteristicas botanicas, utilizando esse método como
parte pratica da disciplina, uma vez que, quando ministrada presencialmente
esta requer aulas praticas.

Adaptando a nossa atual realidade, a melhor opgéo foi justamente realizar
essa pratica em um local seguro aos alunos, ou seja, cada um em sua casa,
tendo em vista que a pandemia da COVID-19 ocasionou o distanciamento
social para que ndo ocorresse a contamina¢io comunitaria.

O sistema de classifica¢ao botéanica utilizado para identificar a variedade de
espécies vegetais encontradas nos quintais foi o Angiosperm Phylogeny Group
(APG1V) (SOUZA; LORENZI, 2019).

Além disso, as duvidas dos discentes também foram sanadas de forma on-
line/virtual, através do WhatsApp, um aplicativo multiplataforma de mensagens
instantaneas e chamadas de voz para smartphones. Desse modo, tornou-se
possivel atender as necessidades e demandas solicitadas pelos alunos, uma vez
que essa experiéncia se tornou Unica para o processo de formagdo académica e
construgdo de conhecimentos. A partir desse fato, tornou-se crucial a execugio
desta pesquisa utilizando este aplicativo como um recurso de comunicagdo,
pois deu espago e voz aos membros da comunidade escolar.

Os instrumentos de coleta de dados foram a observagdo participante e
anota¢do em didrio de campo. Verifica-se um nimero expressivo de pesquisas
que lancam mao da observagdo participante com decorrente utilizagdo do
didrio de campo. Os interesses de pesquisa apresentados via esse método sdo
variados e buscam compreender contextos diferenciados (BERGAMASCH]I,
2007). Logo, o didrio de campo permite aos pesquisadores descreverem
pessoas, objetos, lugares, acontecimentos, atividades e conversas; bem como
suas ideias, estratégias, reflexes e palpites. O sucesso deste instrumento
sustenta-se em notas detalhadas, precisas e extensivas (AFONSO et al., 2015).

Resultados e discussao

foi possivel conhecer e identificar 87 espécies presentes nos quintais dos
discentes durante a apresenta¢ao do Tour Botanico, sendo classificadas em cinco
categorias, sendo elas: 36 plantas frutiferas, 19 plantas medicinais, 13 plantas
condimentares, 10 plantas ornamentais e nove plantas toxicas. Vale ressaltar
que as principais variedades de espécies de plantas citadas foram: babosa (Aloe
vera L.), cebola (Allium schoenoprasum L.), limao (Citrus lemon L.), abacaxi
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(Ananas comosus L.), acerola (Malpighia punicifolia L.), banana (Musa spp.),
coco (Coccus nucifera L.), espada-de-Sao-Jorge (Sansevieria trifasciata Prain.),
mamao (Carica papaya L.), pimenta-de-cheiro (Capsicum frutescens L.),
manga (Mangifera indica L.) e rosa do deserto (Adenium obesum (Forssk.)
Roem. e Schult) (Tabela 1).

Tabela 1. Nomes populares, nomes cientificos e familias botanicas das espécies

vegetais encontradas nos quintais

Nome popular  Nome cientifico Familia botanica
Abacate Persea americana Mill. Lauraceae
Abacaxi Ananas comosus (L.) Merr Bromeliaceae
Abiu Pouteria caimito (Ruiz & Pav.) Sapotaceae
Abdbora Cucurbita maxima Duchesne ex Lam. Cucurbitaceae
Acerola Malpighia glabra L. Malpighiaceae
Alecrim Rosmarinus officinalis L. Lamiaceae
Alfavaca Marsypianthes chamaedrys (Vahl) Lamiaceae
Amora Morus nigra L. Moraceae
Aranto Bryophyllum daigremontianum Raym. Crassulaceae
Araga-boi Eugenia stipitata L. Myrtaceae
Arnica Solidago microglossa DC. Asteraceae
Arruda Ruta graveolens L. Rutaceae
Avel6s Euphorbia tirucalli L. Euphorbiaceae
Azeitona Syzygium jambolanum (Lam.) DC Myrtaceae
Agafrao Curcuma longa L. Zingiberaceae
Agai Euterpe precatoria Mart. Arecaceae
Babosa Aloe vera (L.) Burm. E Xanthorrhoeaceae
Banana Musa spp. Musaceae
Biribda Rollinia mucosa Jacq. Annonaceae
Boldo Plectranthus barbatus Andrews Lamiaceae
Cabeca-de- Heteropterys tomentosa A. Juss Malpighiaceae
cachorro

Cacau Theobroma cacao L. Malvaceae

244



Cacto Ferocactus spp Cactaceae
Café Coffea arabica L. Rubiaceae
Cajarana Spondias cythera Sonn Anacardiaceae
Caja Spondias mombin L. Anacardiaceae
Caju Anacardium occidentale L Anacardiaceae
Cana-de-agicar  Saccharum spp Poaceae
Capim santo Cymbopogon citratus (DC.) Stapf. Poaceae
Carambola Averrhoa carambola L. Oxalidaceae
Cebola Allium cepa L. Amaryllidaceae
Cebolinha Allium fistulosum L. Amaryllidaceae
Chicéria Sonchus oleraceus L. Asteraceae
Coco Cocos nucifera L. Arecaceae
Coentro Coriandrum sativum L. Apiaceae
Comigo- Dieffenbachia picta Schott. Araceae
ninguém-pode
Corama Kalanchoe pinnata (Lam.) Pers. Crassulaceae
Coroa-de-Cristo Euphorbia milii L. Euphorbiaceae
Costela-de- Monstera deliciosa L. Araceae
Adao
Crajiru Fridericia chica (Humb. & Bonpl.) Bignoniaceae
Cuia mansa Crescentia cujete L. Bignoniaceae
Cupuagu Theobroma grandiflorum (Willd. Ex Malvaceae
Spreng.)
Erva cidreira Lippia alba Mill. Verbenaceae
Espada-de-Sao-  Sansevieria trifasciata Prain. Ruscaceae
Jorge
Espinafre Ipomoea aquatica L. Convolvulaceae
Espirradeira Nerium oleander L. Apocynaceae
Figo Ficus carica L. Moraceae
Gengibre Zingiber officinale Roscoe Zingiberaceae
Goiaba Psidium guajava L. Myrtaceae
Graviola Annona crassiflora Mart. Annonaceae
Heliconia bihai ~ Heliconia bihai L. Heliconiaceae
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Hortela Mentha sp Lamiaceae
Inga Inga sellowiana Benth. Fabaceae
Jaca Artocarpus heterophyllus Lam. Moraceae
Jiboia Epipremnum pinnatum L. Araceae
Laranja Citrus sinensis (L.) Osbeck Rutaceae
Limao Citrus limon (L.) Burn. Rutaceae
Macaxeira Manihot esculenta Crantz Euphorbiaceae
Mamao Carica papaya L. Caricaceae
Mamona Ricinus communis L. Euphorbiaceae
Manga Mangifera indica L. Anacardiaceae
Mangaba Hancornia speciosa Gomes Apocynaceae
Manjericdo Ocimum basilicum L. Lamiaceae
Maracuja Passiflora alata Curtis Passifloraceae
Mastruz Chenopodium ambrosioides L. Chenopodiaceae
Melancia Citrullus lanatus Thunb. Cucurbitaceae
Morango Fragaria virginiana Duchesne Rosaceae
Mutuquinha Justicia pectoralis Jacq. Acanthaceae
Noni Morinda citrifolia L. Rubiaceae
Orquidea Vanilla spp Orchidaceae
Piao branco Jatropha curcas L. Euphorbiaceae
Pido roxo Jatropha gossypiifolia L. Euphorbiaceae
Pimenta-de- Capsicum frutescens L. Solanaceae
cheiro
Pitaia Hylocereus undatus (Haworth) Cactaceae
Pitanga Eugenia uniflora L. Myrtaceae
Poejo Mentha pulegium L. Lamiaceae
Purui (Alibertia edulis L. Rich) A. Rich) Rubiaceae
Quiabo Abelmoschus esculentus L. Cucurbitaceae
Rambuta Nephelium lappaceum L. Sapindaceae
Rosa do deserto  Adenium obesum (Forssk.) Roem. e Apocynaceae
Schult.
Rosa galica Rosa gallica L. Rosaceae
Samambaia Matteuccia struthiopteris L. Onocleaceae
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Tinhorao Caladium bicolor Vent. Araceae

Tomate Solanum lycopersicum L. Solanaceae
Tucuma Astrocaryum aculeatum G. Meyer Arecaceae
Urucum Bixa orellana L. Bixaceae
Zamioculcas Zamioculcas zamiifolia L. Araceae

Fonte: autoria prépria

Verificou-se que todas as apresentacdes dos discentes em seus quintais
foram interativas e aproveitadoras. Os métodos e técnicas utilizados para
as apresentacdes foram aulas expositivas e demonstrativas, onde se pode
compreender de forma clara e sucinta sobre todas as plantas apresentadas.
Além disso, 85% dos discentes relataram que adquiriram o habito de cultivar
plantas em jardins dentro e fora de casa durante os meses de pandemia da
COVID-19.

A maioria das plantas encontradas pertencia a classe das frutiferas.
E esse cultivo em quintais urbanos de Humaitd concentra a distribui¢ao
de espécies nativas e exdticas, fortemente associadas a usos tradicionais
que caracteristicamente transitam de forma intra e inter-regides. Além de
fornecer alimentos e sombreamento, essas plantas tornam os ambientes mais
arborizados, bonitos e com pratos atrativos por possuirem caracteristicas
biologicas e quimicas especificas.

O que também despertou atengdo foram os quintais, que nio tém
perdido espago para areas construidas das residéncias. Em alguns locais
que as plantas frutiferas foram observadas, estas nao se limitavam a poucos
individuos e serviam para a prdpria alimentagdo da familia, promovendo
assim a suplementagdo alimentar e a diversificagdo de efeitos nutricionais
para a populagdo de baixa renda familiar. Vale ressaltar que as areas verdes
sdo consideradas como um termémetro no diagndstico da satide ambiental
urbana, pois esses ambientes livres interferem positivamente na qualidade do
ambiente.

Tomando como base o ensino de Botanica II e Botanica Agricola, disciplinas
muito importantes tanto no meio educacional e social, mas também cultural,
proporcionou aos alunos uma maneira de conhecer a propria biodiversidade
local por meio da riqueza dos vegetais, e com isso ressaltou a importancia das
plantas para nossas vidas no meio cientifico, ecoldgico, cultural e medicinal.

Assim, instigar a abordagem da Boténica que contemple a Educagdo Basica
até os cursos superiores é fundamental na formacao plena dos estudantes,
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pesquisadores e futuros cidadaos atuantes, pois enxergar as plantas é vislumbrar
suas diversas potencialidades, fugindo um pouco do método tradicional e
priorizando alternativas inovadoras com as atividades ludicas que facilitem o
processo de ensino-aprendizagem de forma motivadora e efetiva. Vale ressaltar
que para Lorenzo et al. (2010), a saida do espago formal de aula para um local
nao formal, visando a realizagao de uma pratica, contribui para que o aluno se
sinta incentivado a ir muito mais além do contetudo e entender a aplicabilidade
deste.

Dessa forma, o entendimento da Botanica passa pelo papel do professor,
que pode abordar o conteudo dos vegetais vinculado a necessidade de uma
formacdo inicial e continuada que contemple a importancia das plantas no dia
a dia, pois a educagao é um caminho para a supera¢do da “cegueira boténica’”.
Esta pode ser superada a medida que os sujeitos do processo educativo
reconhe¢am a importincia no qual estdo inseridos, tanto nos espacgos formais
ou nio formais (LIMA, 2020).

O Tour Botanico possibilitou aos alunos adquirir conhecimento sobre a
medicina popular e a identificar diferentes espécies de plantas acerca do seu
modo de uso, forma de preparo e cultivo em tréslocais diferentes do Amazonas,
sendo eles: Humaitd, Distrito de Auxiliadora e Manicoré (Figura 1).

A utilizagdo desse recurso de ensino como estratégia de aprendizagem
permitiu diferentes possibilidades de estimulos aos alunos, despertando
a curiosidade, aten¢do e imaginacdo, além de ter tornando as aulas mais
dinamicas e estimulantes. Visto que os professores a0 ministrarem os contetidos
de Botdnica nem sempre estiveram preocupados com a pratica pedagogica,
mas sim com a sistematiza¢do do contetdo.

Em aulas que envolvem ambientes naturais, os discentes podem visualizar e
compreender as relagdes das plantas com o seu préprio ambiente contribuindo
para aquisi¢do de postura reflexiva, critica e investigadora. Neste contexto, a
aula pratica assume essa responsabilidade e tem grande relevéncia visto que,
por meio desta aplica-se o conhecimento tedrico abordado em sala virtual,
tornando possivel o desenvolvimento das técnicas ensinadas pelos instrutores,
contribuindo para o desenvolvimento de agdes em equipe (LIMA, 2020).

A mediatiza¢ao, proposta por Freire, quando aplicada ao contexto
ambiental, pela propria relagio homem/natureza, pode encontrar subsidios
que fomentem a pratica pedagogica de maneira mais aplicada, pois o contexto
ambiental insere as relagdes sociais em total amplitude, considerando que o
homem interage e modifica 0 meio em que vive.

Figura 1: Apresenta¢ao do Tour Botanico nos quintais das residéncias dos alunos
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Fonte: autoria propria

Nessa discussio, considera-se que as praticas educativas devem abordar o
cotidiano da comunidade que se estuda e dotar de criticidade a formagdo dos
educandos, tanto na Educa¢do Basica quanto na Superior, visando a formagao
do individuo de forma a construir a cidadania (SANTOS; COSTA; SOUZA,
2020).

Verificou-se que muitas espécies vegetais encontradas nos quintais dos
discentes estavam inseridas em diversos materiais reciclaveis como garrafas
pets, embalagens de amaciante, pneus, carrinho de pedreiro, bacias velhas
e recipientes de vidro, que tornou uma oportunidade de dar uma nova vida
aquele material. Percebe-se que hd a promogdo da conscientizagdo ecoldgica
da familia, e isso contribui para a diminui¢do de doengas como a dengue, por
exemplo, além de reduzir a poluigdo ambiental por meio da reutilizagdo desses
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materiais.

Os determinantes ambientais, anteriormente mencionados, podem estar
associados a impactos ocasionados pelo modo de vida dessas populacoes e
a forma como estas interagem com o meio ambiente, passando a refletir as
relagdes bidticas e abioticas, caracteristicas das interagdes ecologicas entre os
seres e demais componentes ambientais (SANTOS; COSTA; SOUZA, 2020).

Por meio das visitas nos quintais percebeu alguns erros taxonémicos de
plantas que foram detectados e corrigidos, tais como: identificar uma planta
utilizando apenas a caracteristica morfoldgica e nao considerar outros
elementos importantes na identificagdo botanica como as flores e frutos. Com
isso, foi viabilizado o aprimoramento da capacidade de se observar as plantas
em seus habitats em diferentes épocas do ano. Por conseguinte, estimulou-se
o raciocinio légico em nao oferecer o mesmo nome popular para diferentes
espécies vegetais, respeitando assim as normas e regras de Taxonomia Vegetal
estudadas na plataforma virtual.

Conceitos botanicos que ainda pareciam confusos aos alunos ficaram
mais claros com a realizagdo do Tour Bot4nico, pois durante a atividade
identificavam-se as plantas com base em critérios estabelecidos durante as
aulas tedricas. Na oportunidade, novos conceitos puderam ser introduzidos
no vocabuldrio dos alunos, como o significado de: bioeconomia, conservagao,
educagdo ambiental, fitoterapia e sociodiversidade.

As aulas de Botanica, da forma que sao ministradas, mostram-se longinquas
do dia a dia dos alunos, onde estes, muitas vezes, ndo entendem o porqué de
estudar tal conteudo, sem entender como o assunto dado em sala de aula pode
ajudar e influenciar na sua vida (AMADEU; MACIEL, 2014).

Assim, ao analisar os relatos dos alunos por meio do diario de campo,
percebeu-se que antes da disciplina pudesse ter sido ofertada, os discentes
entendiam a Botanica apenas como sendo algo associado a memorizagiao
e terminologias cientificas, no entanto, apos a realizagdo das visitas, os
discentes afirmaram que as plantas estao interligadas diretamente com o meio
ambiente e que devem ser exploradas de forma sustentavel a fim de garantir
a sobrevivéncia para a proxima geracao. Afinal, as areas verdes assumem um
papel muito importante nas cidades, sobretudo nos ambientes que possibilitam
trazer reflexdo sobre a qualidade de vida e do ambiente, além de promover
maior atengao na preservagao da natureza.

\

Outro aspecto abordado nos quintais foi a importancia de cultivar as
plantas em condi¢oes favoraveis de clima, solo, nutrientes e disposi¢ao de agua
para garantir melhor qualidade e quantidade vegetativa. Essas informagdes
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foram citadas pelas maes e avds dos estudantes durante o Tour Boténico,
enriquecendo ainda mais a interacdo dos envolvidos. Além disso, dicas
de prevencdo contra pragas e doencas utilizando produtos naturais foram
mencionadas, sendo estas altamente relevantes, pois é uma forma de garantir
a sustentabilidade do planeta Terra, dado que as plantas sdo processadoras
naturais de oxigénio, consumindo gas carbonico através da fotossintese e
colaborando com o equilibrio da umidade e da temperatura.

A pandemia foi algo prejudicial e comprometeu o andamento de varias
atividades no 4mbito da Universidade, porém, com a quarentena foi possivel
ter um momento de aprimoramento dos conhecimentos cientificos, uma vez
que o Tour Boténico permitiu eliminar a “cegueira boténica” destes discentes,
permitindo que eles mesmos possam repassar no dia a dia o que aprenderam
durante o ensino remoto na disciplina de Boténica.

Fazer de nossa casa o lugar de aprendizagem e transformar os aparelhos
eletronicos em canais de comunicagio entre professor-aluno foi muito dificil
porque sao levantadas questdes muito relevantes, uma delas ¢ a infraestrutura
tecnoldgica que no interior do Amazonas é cara, precaria e nao funcional. Pois
a maior parte dos alunos que participaram do ERE se conectava a internet via
celular. O que sabemos, todavia, é que o celular ndo retine condigdes favoraveis
para a realizagdo de atividades didatico-pedagdgicas em sua amplitude.

Os pacotes de dados adquiridos por esses estudantes também nao favorecem
para obtengdo de éxito nas atividades sincronas, tdo importantes para a relacao
e a troca de informacdes e o esclarecimento de duvidas; requisitos esses
fundamentais para que o ensino e a aprendizagem pudessem fluir de maneira
mais eficaz. Esses pacotes de dados quase nunca comportam a condigdo de
baixar videos, recurso singular para que os conhecimentos sejam apresentados
numa dindmica que nao se reduza a mera transmissao de informagoes estaticas
(PRETTO; BONILLA; SENA, 2020).

As experiéncias de outros paises, também atingidos pela COVID-19,
remete que as aulas remotas sdo essenciais para a continuidade do ensino e do
vinculo entre o docente e estudante. Entretanto, também deve ser considerado
que o ensino presencial foi surpreendido por uma demanda emergencial, e
que as desigualdades de acesso as tecnologias, também ¢é uma realidade para
estudantes e professores brasileiros (SILVEIRA, 2020).

A interagdo entre professor e aluno foi um ponto que merece ser destacado,
pois a influéncia mutua entre eles foi imensamente importante, houve
interatividade existiu procura e troca de informagoes. As vistas disso, estes dois
aspectos auxiliam e facilitam a aprendizagem, gerando significado produtivo
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ao aluno e agregando conhecimentos de forma aprimorada, fomentando
assim uma interagéo social, uns com os outros, a0 mesmo tempo com a devida
relevancia de sua cultura, gerando significado produtivo ao aluno (OLIVEIRA;
NASCIMENTO, 2020).

A adogao de estratégias de ensino domiciliar nao substitui o papel social
e relacional que a Universidade promove. No espaco universitirio muitos
estudantes vivenciam pela primeira vez, a experiéncia de “independéncia’,
todos esses aspectos relacionais e vivenciais, ¢ inviavel por estratégias digitais.
O meio digital que possibilita a troca de conhecimento e relacionamentos
virtuais, ndo é capaz de substituir o contato humano, pratico e sinestésico,
fundamentais para a formacao do individuo (SILVEIRA, 2020).

Entendemos que ha pessoas em situagdo de vulnerabilidade e que nossas
agoOes para a construgao da justica social no ambito da Universidade deve ser o
motor de qualquer proposta que almeje o ensino. Também ndo podemos aceitar
que a comunidade universitaria adoeca emocionalmente; assim, o momento
que passamos necessita de cuidados, e as disciplinas devem contribuir para um
ambiente de trocas e ndo de punigdes psicologicas. Além disso, aprendemos
que ndo tem como prezar pela qualidade sem estrutura, sem formagio e sem
unido institucional (CERQUEIRA, 2020).

Afinal, na situacdo atual em que se vive, com as restri¢oes impostas pelo
virus, o ERE ¢, na realidade, um modelo de ensino temporario devido as
circunstancias desta crise. Envolve o uso de solu¢des de ensino totalmente
remotas idénticas as praticas dos ambientes fisicos, sendo que o objetivo
principal nestas circunstancias ndo é recriar um ecossistema educacional online
robusto, mas sim fornecer acesso temporario e de maneira rapida durante o
periodo de emergéncia ou crise (ANTONIO-MOREIRA; SCHLEMMER,
2020).

Consideracgdes finais

A pandemiade COVID-19 no Brasil afetoua educagao brasileira fortemente,
assim como outros setores da sociedade, exigindo um planejamento de
emergéncia para que o ensino fosse continuado e exigindo adaptagdes as
normas de seguranga decretadas pelo Ministério da Satude e pelos governos
estaduais e municipais.

Estudar uma disciplina que contém 50% de suas aulas praticas de forma
remota através do método do ERE nio foi muito facil. Nao obstante, com essas
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solu¢des inovadoras como foi o Tour Botanico foi possivel conhecer ainda mais
sobre as plantas presentes nos quintais dos alunos, uma vez que uma simples
visita dentro ou fora da residéncia percebia-se tamanha riqueza vegetal e que
poucos o conheciam.

Aulas praticas por mais simples que possam parecer, necessitam ser bem
planejadas, principalmente as que requerem a utilizagdo de recursos didaticos
onde os alunos possam apresentar suas multiplas curiosidades e inquietacoes,
enriquecendo desta maneira, 4 qualidade de ensino de Botinica que é
considerada por muitos alunos de forma abstrata.

Além disso, foi um importante passo para a desconstru¢ao e sensibilizagdo
de percep¢dao ambiental, na medida em que os alunos perceberam a importéncia
da conservagdo das plantas para garantir a sua existéncia para o nosso futuro e
o futuro de todos os tipos de vegetais que dependem do nosso conhecimento
e da capacidade em saber valorizar essa biodiversidade, garantindo uma
qualidade de vida melhor.
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Estagio Supervisionado em Musica:
das novas metodologias de ensino
a avaliacao e percepcao dos alunos
no ensino de Musica remoto

Edna Andrade Soares
Lucyanne de Melo Afonso

Resumo

Este relato apresenta as atividades da disciplina Estagio Supervisionado do
Curso de Musica da UFAM. Aborda a distribui¢do da carga, o ensino na
educacio bdsica e na educacdo musical em ambiente virtual. A sociedade
vive os efeitos da Covid-19 e isto provoca um novo olhar dos educadores
para a criaao de estratégias de ensino, para atender a demanda da disciplina,
introduziu-se novas ferramentas, metodologias ativas e recursos digitais.
Sendo o estagio um espago de vivéncias pedagdgicas, vislumbramos o
crescimento e desenvolvimento dos estagiarios frente ao novo, em que o aluno
compreende agdes da docéncia de modo a se desenvolver academicamente e
preparar-se para a profissao. A tecnologia deve ser coadjuvante do ensino e
ndo a protagonista, pois este ultimo deve estar a cargo do professor.

Palavras-chaves: Praticas de ensino; Licenciatura em Musica; Ensino Superior;
Ambiente Virtual de Aprendizagem; Tecnologias Digitais.
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1 Introducéao

Educar o educando é tornar a aprendizagem significativa, sabendo que
ele sera o multiplicador nessa tentativa de melhorar o mundo através da
sensibilidade que deve estar na humanidade e consequentemente na educagao.

A experiéncia da pratica pedagdgica pela disciplina Estagio Supervisionado
na modalidade remota - ERE (Ensino Remoto Emergencial) proporcionou
um novo fazer no ensino da musica. Apesar dos recursos digitais estarem
presentes nas praticas de ensino presencial, a forma e metodologia alteraram
seu uso.

Mesmo diante das adversidades, neste periodo elas foram bastante
relevantes na modalidade remota, a tecnologia nos levou para dentro das casas
dos participantes, a arte esteve presente na vida de muitas pessoas, ajudou a
aliviar tensodes, estresse e mudar a rotina interna de cada um.

Os discentes estagiarios tiveram que readequar a forma de ensino e, ao
mesmo tempo, perceber que mesmo a distancia é possivel ensinar musica e
que a tecnologia veio para auxiliar novas formas de ensinar.

Foi um aprendizado para todos nesta modalidade remota: da coordenagio
e discentes aos participantes, pudemos alcangar diferentes espagos e pessoas.
As atividades desenvolvidas na modalidade remota nos proporcionaram
experiéncias e aprimoramento de praticas de ensino e o desenvolvimento de
habilidades pedagégicas criativas.

Este relato contextualiza a disciplina Estagio Supervisionado em Musica, a
organizagao da carga horaria, as praticas pedagogicas realizadas em modalidade
remota, perfazendo uma breve avaliagdo a partir do olhar dos estagiarios sobre
os pontos positivos e as dificuldades técnicas encontradas.

2 Contexto do estudo

Quais as possibilidades de acontecer o ensino-aprendizagem e a formagio
do discente em estagio supervisionado nas praticas pedagogicas, através de
ambiente virtual de aprendizagem? Esta foi a principal pergunta antes de inerir
a disciplina estdgio supervisionado em Musica I no formato ERE.

As davidas foram muitas: se daria ou ndo daria certo, se os discentes teriam

condigdes técnicas e emocionais em relagdo a crise sanitaria, se a pratica
docente na modalidade remota teria condi¢des de proporcionar uma formagao
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solida e adequada para os discentes, se os participantes iriam corresponder,
entre tantas outras que surgiram.

Entre tantas duvidas relacionadas a formacao, disponibilizamos a disciplina
com o objetivo de proporcionar novas aprendizagens e formas de ensinar
musica em ambiente remoto, tanto aos docentes orientadores da disciplina
quanto aos discentes, e prepara-los para sua futura atuagdo no campo docente
que requer profissionais mais especializados e com conhecimento em praticas
tecnoldgicas em ambiente virtual de aprendizagem. Além de colaborar na
forma¢ao e em novos conhecimentos, a disciplina também teve um papel
relevante que foi levar a arte musical para os lares neste momento de pandemia,
ajudando a ter momentos em familia e na satide mental.

Nesse percurso, Gohn (2011, p. 57) afirma que “[...] a tecnologia também
era adaptada aos novos padrdes artisticos de cada época [...], bem como se
inseriu no processo pedagdgico como ferramenta, mas ndo como um meio.
Como ferramenta, os aplicativos sdo os mais utilizados no ensino musical,
além de softwares educacionais e websites que “[...] varios sdo os exemplos
de situagdo em que softwares sdo tteis no estudo musical, considerando os
produtos comercializados na forma de CD-ROM ou disponiveis sem custo na
internet [...]” (idem, p. 75).

Mas como meio, ja é uma realidade em instituicdes de ensino superior,
como o curso de Licenciatura em Musica EAD-UnB (2007) e a UFSCar (2007),
uma das Universidades pioneiras no ensino de musica a distancia:

Com o inicio do curso a distancia, a utiliza¢do dos recursos tecnoldgicos
digitais deixou de ser uma opg¢ao para se tornar elemento indispensavel
para o oferecimento de diversas disciplinas, se ndo todas, do novo curso.
Assim a UFSCar observou um boom na produgdo de material didatico
e de recursos tecnoldgicos digitais a partir de 2007. (SANTIAGO, 2017,

p- 8).

A aprendizagem para a manipula¢do de tecnologias digitais é essencial
nesse século em que a tecnologia esta mais presente no cotidiano das pessoas
e os docentes devem estar atualizados e seguir os fluxos sociais das inovagoes
tecnologicas, principalmente as relacionadas a educagdo: “[...] o professor
precisa saber fazer e conhecer o campo do conhecimento que sustentara suas
atividades profissionais [...]” (BELLOCHIO, 2004, p. 209).

Vamos apresentar neste relato as experiéncias do Estagio Supervisionado
da graduacgao de Licenciatura em Musica que compreende a pratica docente,
refletindo sobre a relagdo teoria e prética, através do desenvolvimento de
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atividades docentes na educagdo basica e praticas em docéncia no ensino de
instrumento musical. As 210 horas da disciplina foram divididas nas seguintes
atividades em ambiente virtual de aprendizagem:

a) 80 horas - Ensino na Educacdo Basica, utilizou-
se a Plataforma Classroom', sites vinculados aos professores de arte,
produgdo de material didatico digital e a Rede Escola Digital da
SEDUC-AM?, a carga horaria foi dividida em:

L. 40 horas - Ensino Fundamental II/Ensino Médio —
Residéncia Pedagodgica, subprojeto Artes, nucleo Musica.

2. 40 horas - Educagao Infantil: Centro Municipal de
Educagédo Infantil (CMEI) Nossa Senhora da Paz.

b) 60 horas - Ensino de Musica através do Programa
Escola de Artes, utilizou-se a Plataforma Classroom.

9] 40 horas - Orientacdo/Supervisdo: Esta atividade
compreendeu os encontros pelo Google Meet’ para orientagio,
supervisao, avaliacdo, palestras e outras agdes inerentes a
pratica de estagio, individual/coletivo.

d) 30 horas — Relatorio Final: Preparagdo do
documento oficial de realizacdo da carga horaria de estagio e
das atividades atribuidas.

Neste sistema, foram matriculados 15 discentes em Estagio Supervisionado
I e 3 alunos em Estagio Supervisionado I, totalizando 18 discentes participantes
na modalidade ERE.

Todo o planejamento e organizacao das agdes e materiais didaticos digitais
foram antecipados, principalmente o planejamento das aulas de instrumento

1 Google Classroom é um sistema de gerenciamento de conteudo desenvolvido pelo Google que
ajuda alunos e professores a organizar as tarefas, aumentar a colaboragiao e melhorar a comuni-
cagdo. Disponivel em: https://classroom.google.com/. Acesso em: 7 fev. 2021.

2 SaberMais é uma plataforma que visa favorecer a qualidade do ensino puiblico no Amazonas,
criada pelo Governo do Estado do Amazonas por meio da Secretaria de Estado de Educagdo
(SEDUC) em parceria com a Escola Digital (formada pelo Instituto Natura, Telefonica/Vivo e
Instituto Inspirare) que disponibiliza para uso pedagdgico de estudantes e professores da rede
estadual de ensino videos, animagdes, games, aulas digitais, infograficos e outros tipos de re-
cursos para enriquecer e dinamizar o ensino dentro e fora da sala de aula. Fornece informagoes
sobre os projetos e programas pedagogicos da Secretaria; apresenta contetidos mididticos pro-
duzidos e transmitidos pelo Centro de Midias de Educagdo do Amazonas, através de suas redes
sociais e objetos digitais de aprendizagem, entre outros. Disponivel em: https://www.sabermais.
am.gov.br/. Acesso em: 7 fev. 2021

3 Google Meet é um servico de comunicagdo gratuito por video desenvolvido pelo Google.
Disponivel em https://meet.google.com/.
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musical realizadas pelo Programa Escola de Artes®. As avaliagdes e relatos
dos discentes sobre as atividades remotas realizadas deu-se pelo Formulario
Google’, com questdes relacionadas a planejamento, contetido programatico,
processo didatico, recep¢ao dos participantes e avaliagdo em geral. Desta forma,
apresentaremos cada agdo realizada e o processo didatico e metodoldgico da
pratica docente em ambiente virtual de aprendizagem.

3 Resultados

Em cada pratica docente realizada pelos discentes da disciplina Estagio
Supervisionado, utilizou-se de tecnologias digitais diferenciadas como
media¢do do ensino-aprendizagem: do planejamento de sala classroom
a producdo de videoaulas para atender as especificidades da escola e de
professores supervisores da rede publica e do publico-alvo do ensino.

Docéncia no ensino médio/fundamental —Residéncia
Pedagdgica

A Residéncia Pedagogica UFAM iniciou em outubro de 2020. Todos
os discentes da disciplina de Estdgio faziam parte da Residéncia e foram
distribuidos em trés escolas-campo e cada uma com um professor preceptor
que ministra a disciplina Arte e com formagao na area. Cada escola e professor
preceptor atuaram de formas diferenciais no sistema remoto:

a) Escola Estadual Frei Silvio Waghetti — Prof. Arcdngelo Brasil

Na Escola Estadual Frei Silvio, o prof. Arcangelo Brasil utilizou a plataforma
Saber Mais (Figura 1).

4 Programa Escola de Artes da UFAM é um programa que possibilita a atuacido dos discentes e
docentes em suas dareas e agdes especificas, contribuindo para a formagao da sociedade e para
sua propria formagdo no ensino das artes. Disponivel: https://faartes.ufam.edu.br/. Acesso em:
7 fev. 2021.

5 Ferramenta disponibilizada gratuitamente pelo Google que ajuda a coletar e organizar in-
formagdes em pequena ou grande quantidade. Disponivel em: https://www.google.com/intl/
pt-BR/forms/about/. Acesso em: 7 fev. 2021.
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Figura 1 - Print da Pagina inicial da Rede Digital da Disciplina de Arte para o 7°

Ano (A) e trecho da videoaula da disciplina de Arte (B)
A B

Fonte: Aula em Casa, 2021.
Disponivel em: https://www.sabermais.am.gov.br/pagina/aula-em-casa-7o0-

ano-ef-30-bimestre. Acesso em: 7 fev. 2021.

Os discentes que ficaram nesta escola assistiram aos videos de cada série e
transformaram os videos em planos de aula, avaliando a didatica e a produgao
da aula do contetido em exposi¢ao.

b) Escola Estadual Professor Francisco Albuquerque - Prof. William
Martins

Nesta escola de ensino médio, os discentes foram orientados pelo professor
William Martins na organizacao de conteudos para a plataforma Classroom,
cada turma do 1°ano tinha uma sala e cada dupla de discentes ficou responsavel
por uma, os quais planejaram aulas e elaboraram slides. Além das salas
Classroom, o professor possui um site em que os alunos da escola participam
visualizando conteudos, videos e demais recursos digitais.

c) CETT Aurea Braga — Aurivanea Alves

O Centro de Educagiao de Tempo Integral Aurea Braga atua no ensino
fundamental II. Todas as disciplinas utilizaram a plataforma Google Classroom.
Os estagidrios desta escola atuaram na organizagio das salas, ajudando nas
corregoes dos trabalhos e auxiliando a professora na verificagdo de entrega de
trabalhos.

O objetivo do Programa Residéncia Pedagodgica, neste primeiro médulo,
foi proporcionar a inser¢do do residente na pratica docente nas escolas. Esta
insercao foi mediada pela tecnologia que favoreceu um novo fazer do ensino
da arte.
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Docéncia na educacéao infantil

Aulas presenciais canceladas, agdes emergenciais e estratégias de atividades
de ensino entre outros sdo efeitos pandémicos da COVID-19 que tém
assolado o mundo. Para minimizar tais questdes, principalmente no campo
educacional, e dar continuidade as atividades de ensino, a tecnologia foi um
importante instrumento requerido em meio as ferramentas e metodologias
utilizadas como um ambiente virtual. Desta forma, a disciplina Estagio
Supervisionado em Musica I-FAARTES-UFAM reformulou seus métodos de
ensino realizando, no CMEI Nossa Senhora da Paz, numa intera¢ao professor/
aluno, atividades utilizando o “video educativo”, onde os alunos preparavam
suas aulas utilizando aplicativos de gravagao com contetido tematico de acordo
com o plano pedagdgico da escola e apresentado com linguagem infantil.

Finalmente o video esta chegando a sala de aula. E dele se espera, como
em tecnologias anteriores, solugdes imediatas para os problemas croni-
cos do ensino-aprendizagem. O video ajuda um bom professor, atrai os
alunos, mas ndo modifica substancialmente a relagdo pedagdgica. Apro-
xima a sala de aula do cotidiano, das linguagens de aprendizagem e co-
municagao da sociedade urbana, mas também introduz novas questoes
no processo educacional. (MORAN, 1995, p.27).

Nao é recente a utilizagdo de plataformas de videos no processo de ensino-
aprendizagem na pratica escolar, isto ¢, ha muito tempo professores utilizam
esta tecnologia com fins pedagogicos. Nesta abordagem didatica com uso de
videos, os estagiarios puderam preparar suas aulas sem sair de casa. O video é
um dos recursos audiovisuais mais utilizados no 4mbito da educac¢io infantil,
ou seja, na escola, pois alcan¢a com muita rapidez as pessoas, interligando-as
mesmo em diferentes contextos e realidades. O video abre possiblidades para
uma nova maneira de se ensinar de forma ludica, divertida, atrativa, tornando
a aprendizagem significativa, de modo que se ensine a importancia da leitura
de imagens e sons aos alunos. (MORAN, 1995).

Além disso, o seu pequeno custo facilita a produ¢do de um bom material
digital com capacidade para professores e alunos melhorarem suas aulas. Esse
recurso é eficaz por se fazer presente no universo do cotidiano das criancas
que sdo conectadas a internet, videogames, celulares entre outros.
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Atividades musicais desenvolvidas na educacédo infantil

Esta sessdo relata o resultado do desenvolvimento das atividades utilizando
videos inseridos na pratica pedagdgica realizada no CMEI, sendo ele um
instrumento enriquecedor, que desenvolve a linguagem, a criatividade, a
imaginacao e possibilita ao educando maior entusiasmo durante as aulas.

O CEMEI, espago onde foi desenvolvido o estagio na Educa¢ao Infantil,
localizado a Rua Jurema, n° 42, no Bairro da Paz, foi criado para prestar
assisténcia ao grande numero de criangas carentes existentes no bairro e,
sobretudo, para atender as necessidades das maes que trabalhavam e nao
dispunham de um lugar onde seus filhos pudessem ficar em seguranca. Este
processo contou com a participag¢do ativa da pedagoga da escola Isabel Ibiapina
que organizou os temas das videoaulas, que deveriam seguir o roteiro descrito
abaixo:

Ritmos: Apresentar cangdes com diferentes ritmos para que percebam a
diferenca;

Relaxamento: Musica e exercicios de relaxamento com o corpo;

Instrumentos Musicais: Apresentar os instrumentos e tocar cantigas de
roda;

Historinha com musica: temdticas sonoras variadas;

Criagao de Chocalho: construgdo de um chocalho com garrafa pet;

Salientamos que serdo apresentados somente trés itens do roteiro:
Historinha com musica, Instrumentos musicais e Ritmos. A duracio dos
videos deveria ocorrer entre 5 e 10 minutos. Para a constru¢do dos videos,
que poderiam ser feitos em dupla, os estagidrios usaram o celular a partir de
diversos apps, como o Inshot® para edigdo do video, de modo a deixar mais
dinamico; filtros interativos do app Sweet Snap Lite’ para compor a identidade
visual das personagens, no caso das historinhas. Os videos foram gravados de

6 InShot ¢ um editor de video, fotos profissionais e musica gratuito, disponibilizado pelo Goo-
gle Play. Disponivel em: https://play.google.com/store/apps/details?id=com.camerasideas.ins-
tashot&hl=pt BR&gl=US. Acesso em: 7 fev. 2021.

7 Sweet Snap Lite é um aplicativo gratuito disponibilizado pelo Google Play para
fazer selfies atraentes, pois conta com filtros faciais, como o filtro trending orelhas
de gato, filtro de orelhas de cachorro e assim por diante. Disponivel em: https://play.
google.com/store/apps/details?id=sweetsnap.lite.snapchat&hl=pt BR&gl=US. Aces-
so em: 7 fev. 2021.
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forma remota e reunidos através da edigdo no programa Adobe Premiere® entre
outros, a exemplo da Historinha com musica, conforme descrita abaixo:

Historinha com musica - Tempo do video: 4min01s

Roteiro: O video foi elaborado a partir da musica Rato, do grupo Palavra
Cantada, de autoria de Paulo Tatit e Edith Derdyk (RATO, 2021).

Foi utilizado o playback da musica e os docentes gravaram as vozes
da cangdo. Os personagens foram distribuidos entre dois docentes. Cada
personagem ganhou uma caracterizagio de voz (timbre e interpretagao
diferentes). Foram utilizados os filtros interativos do app Sweet Snap Lite para
compor a identidade visual das personagens. Os videos foram gravados de
forma remota e unidos através da edigao, no programa Adobe Premiere (Neste
outro exemplo, o estagidrio ensina a construgao de instrumentos musicais
através da criagdo de chocalho com garrafa pet. A proposta é que a crianga
acredite nas suas capacidades criativas, onde ela é a autora do seu instrumento
(O video foi elaborado com mudangas ritmicas de cangdes para a crianga
perceber que as musicas tém todo um processo a ser exibido e que ela pode ter
varios ritmos diferentes.).2):

Figura 2 - Alunos protagonizando videos - personagens para as criangas

Fonte: Gabriella Dias e Franklin Raikar

Instrumentos musicais. 3 Min37s

8 Adobe Premiere ¢ um editor de video profissional para TV, Cinema e Web desenvolvido pela
empresa Adobe. Disponivel em: https://www.adobe.com/br/products/premiere.html. Acesso
em: 7 fev. 2021.
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Neste outro exemplo, o estagiario ensina a construgdo de instrumentos
musicais através da criagdo de chocalho com garrafa pet. A proposta é que
a crianca acredite nas suas capacidades criativas, onde ela é a autora do seu
instrumento (O video foi elaborado com mudangas ritmicas de cangdes para a
crianga perceber que as musicas tém todo um processo a ser exibido e que ela
pode ter varios ritmos diferentes.).

Figura 3 - Alunos protagonizando videos - personagens para as criancas

Fonte: Erison Brandio

Ritmos: Apresentar cangdes com diferentes ritmos. 4 Min34s

O video foi elaborado com mudangas ritmicas de cangdes para a crianga
perceber que as musicas tém todo um processo a ser exibido e que ela pode ter
varios ritmos diferentes.

O resultado foi excelente tanto para os estagiarios, que aprenderam a
utilizar a tecnologia de forma criativa para ministrar aulas, quanto para
as criangas que, segundo a pedagoga da escola, gostaram muito porque
interagiram com o video e aprenderam os contetidos propostos de forma
lidica e divertida. Quanto aos discentes, apesar das dificuldades na produgéo
dada, principalmente a procrastinacio em meio aos problemas ocasionados
pela Covid-19, foi uma oportunidade de descoberta do que podiam fazer.

Logicamente os estagiarios tiveram muitas dificuldades na preparagao dos
videos, pois para muitos foi uma verdadeira experiéncia, mas aprenderam
fazendo, visto que o sucesso das tecnologias, em especial as videoaulas,
dependeu muito do conhecimento adquirido nas pesquisas ora realizadas para
este fim quanto a sua aplicabilidade, unindo habilidades e competéncias numa
relagdo de reciprocidade entre a teoria e a pratica.
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Para Moran (1995), o video estd ligado a televisao, formando uma imagem
audiovisual importantissima para a comunica¢ao e o lazer das criangas o que
ocorre, imperceptivelmente, na sala de aula, pois o video para elas nao sao
aulas, mas descanso. Quanto as linguagens da televisao e do video, o autor
acrescenta que o video toca todos os sentidos de varias maneiras, pois “[...]
sentimos, experienciamos sensorialmente o outro, o mundo, nés mesmos”
(idem, p.28).

Portanto, para ele, nossos sentidos sao atingidos de todas as maneiras, pois
o video adentra, ndo linearmente, no passado, no presente e no futuro, pois:

O video ¢ sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e es-
crita. Linguagens que interagem superpostas, interligadas, somadas,
ndo-separadas. Dai a sua forga. Somos atingidos por todos os sentidos e
de todas as maneiras. O video nos seduz, informa, entretém, projeta em
outras realidades (no imaginario), em outros tempos e espagos. (MO-
RAN, 1995, p. 28).

O video foi um importante recurso de aprendizagem a favor dos
professores e alunos no contexto escolar cujo objetivo foi apoiar o processo
de aprendizagem. O mundo ndo pode se desvencilhar da tecnologia, pois ela
deve ser coadjuvante do ensino, onde o professor deve compreender que as
novas metodologias de ensino-aprendizagem demandam novas estratégias
para o uso das midias na escola, mas ele, o professor, deve ser o protagonista
neste palco educativo, buscando ser mais humano e ético. (MORAN, 2007).

Logo, sendo um espago de vivéncias pedagdgicas, o estigio torna-se o
ambiente em que o aluno percebe e compreende agdes da docéncia de modo a
se desenvolver academicamente e preparar-se para a futura profissao. Educar o
aluno é tornar a aprendizagem significativa, sabendo que eles (os alunos, futuros
professores) serdao os multiplicadores nessa tentativa de melhorar o mundo
através da sensibilidade que deve estar na humanidade e consequentemente
na educacgio.

Docéncia no Programa Escola de Artes — Plataforma
Classroom

O Programa Escola de Artes atua, desde 2012, com cursos de musica e artes
visuais para a comunidade geral. Os cursos até 2019 foram todos presenciais,
nas dependéncias da Faculdade de Artes. Em 2020, com a suspensao do
calendario e das atividades presenciais na UFAM, o Programa se reorganizou,
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a partir de julho de 2020, para a realizacao de cursos de musica e artes visuais
na modalidade remota utilizando a Plataforma Classroom, Meet e redes sociais
para auxiliar no ensino e, além dos bolsistas, agregou todos os estagidrios de
musica.

Foram ofertados 16 cursos distribuidos em 22 turmas pela Plataforma
Classroom, disponibilizadas 490 vagas para os cursos de artes visuais e
musica, e dois cursos de musica sem limite de vagas. Sendo os cursos de artes
visuais: Introdug¢ao a pintura, Introducao ao desenho, Colagens surrealistas e
a influéncia do modernismo na contemporaneidade; e os cursos de musica:
Técnica vocal, Iniciacdo ao canto lirico, Técnica vocal para coral infantil, Flauta
doce, Piano (iniciante), Violdo (iniciante), Géneros musicais no violdo - violao
intermediario, Iniciacdo ao violdo popular, Baixo elétrico, Bateria (iniciante),
Flauta transversal: técnicas e repertorio, Batucando em casa e Musicalizando
em quarentena (Todo o grupo de estagidrios e bolsistas organizou as salas
Classroom com 10 aulas e 3 avaliagdes, atuando nesta organiza¢ao nos meses
de julho e agosto, iniciando as atividades em setembro e finalizando, em
dezembro de 2020. Nao ficou definido dia e horario para encontros virtuais
online, pois cada participante poderia se organizar a partir de seu horario e dia
disponivel para cumprir as atividades, mesmo assim, grupos em aplicativos
e encontros pelo Meet foram organizados possibilitando uma interagéo,
orientagdo e contato maior com o professor.4).

Figura 4 - Plataforma Classroom - Cursos do Programa Escola de Arte

Fonte: Coordenagdo do Programa, 2021.
Todo o grupo de estagiarios e bolsistas organizou as salas Classroom com
10 aulas e 3 avaliagdes, atuando nesta organiza¢ao nos meses de julho e agosto,
iniciando as atividades em setembro e finalizando, em dezembro de 2020.
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Nao ficou definido dia e hordrio para encontros virtuais online, pois cada
participante poderia se organizar a partir de seu horario e dia disponivel para
cumprir as atividades, mesmo assim, grupos em aplicativos e encontros pelo
Meet foram organizados possibilitando uma interagdo, orientagao e contato
maior com o professor.

O ambiente pode facilitar e ser mais veloz, mas também pode excluir.
Assim, elencamos algumas dificuldades que impossibilitaram a realizagao total
ou parcial dos contetidos programaticos, como: o cotidiano e a rotina de cada
um mudou nesse periodo de pandemia, tivemos que cumprir atividades que
ndo faziam parte do dia a dia e sobrecarregou muitas familias, possibilitando
a desisténcia pelas funcdes que estavam cumprindo; outra dificuldade foi
a internet, pois alguns nao conseguiram ter acesso, por questdes sociais e
financeiras; questdes emocionais, pelas perdas de familiares; e o retorno ao
trabalho de muitos participantes.

4 Discussao

Apresentaremos os relatos dos estagidarios mediante suas avaliagdes das
praticas pedagdgicas num sistema remoto. A avalia¢ao faz parte do processo
pedagdgico, avaliar o que foi realizado é aprimorar o ensino-aprendizagem, o
conhecimento e as metodologias. Desta forma, apontar as melhorias, averiguar
os pontos positivos e as dificuldades encontradas permitem cada vez mais
aperfeicoar e lapidar a pratica docente.

A Plataforma Classroom foi a plataforma utilizada no ensino da musica e
nas escolas de educagio basica. Através dela, os contetidos foram organizados
e acompanhados. A pratica de ensino, na modalidade remota, ndo era comum
nem para os estagidrios e nem para os participantes, esta interagio foi de
ambas as partes em diferentes contextos individuais e coletivos, conforme
comentdrios obtidos nas respostas dos estagiarios, no Formuldrio Google:

a) Estagidrio 5: a liberdade do aluno estudar de acordo com sua
disponibilidade depende principalmente de sua disciplina e organizagdo de
tempo, e foi exatamente nesses pontos que os alunos mais falharam. Muitos
também tinham outras expectativas do curso;

b)Estagiario 3: dependendo das possibilidades de cada um, a maioria
conseguiu interagir e pdde seguir em frente!;

c) Estagiario 6: No inicio, em algumas atividades, os alunos deram
um retorno muito bom, posteriormente, ndo obtive o mesmo retorno;

d)Estagidrio 10: O ambiente causou estranhamento no comego, mas
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depois os alunos se habituaram a usar a plataforma.

Em um momento de pandemia, o cotidiano alterou a rotina e as atividades
de muitas pessoas: filhos estudando de forma remota em casa, comércio se
reorganizando, o cuidado com familiares acometidos pelo virus Covid-19, a
estrutura familiar, econdmica e sociocultural constituiu momentos frageis e
dificeis para uma interagdo em ambiente remoto e a realizagdo de atividades.
Mesmo diante de muitas dificuldades, muitos alunos conseguiram realizar
as atividades. Para os estagiarios, o ensino de musica na modalidade remota
possibilita a aprendizagem:

a) Estagidrio 3: Se as aulas forem dindmicas, interativas e rapidas
(diferente do formato presencial) podem trazer resultados positivos
e eficazes, tudo depende da qualidade do que se é entregue numa
plataforma;
b) Estagidario 5: Um bom resultado no ensino-aprendizagem
independente do ambiente que o contetido é transmitido.
Mas também o ensino remoto dificulta a relagdo professor/aluno, um
contato maior como é o presencial, principalmente em fun¢ao do ensino de
uma pratica instrumental em que o acompanhamento individual é essencial.

a) Estagiario 5: De certo modo, a interagdo com um ambiente que

apesar de simples, era muito novo, fez com que novos alunos ficassem

mais distantes;

b) Estagiario 5: Uma boa relagio professor/aluno independe de

ambiente! Quando as partes se interessam em trocar ideias, funciona!

Os recursos disponiveis na sala proporcionam de alguma forma uma

relagao satisfatdria, aluno/ professor(a);

c) Estagiario 7: As aulas online ndo permitem uma compreensao em

tempo real das duvidas do aluno, principalmente com o instrumento.

Quanto aos resultados obtidos com o curso, 22% alcancaram os
objetivos do curso, 22% ndo alcangaram os objetivos finais e 55% em parte,
devido a alguns fatores que elencaremos a seguir.

a) A dificuldade em transmitir de forma remota aulas de pratica
instrumental;

b) Acompanhamento e desenvolvimento individual da pratica
instrumental;

¢) A falta de habito em acessar e manusear a Plataforma Classroom;

d) Problemas técnicos, como: falha na conexdo de internet, dudio e
video atrasados, erros no PC ou aparelho celular; erros que ocorriam tanto
comigo quanto com os alunos. Todos esses erros atrapalhavam e atrasavam a
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comunicagao;

e) O retorno dos alunos com as atividades, muitos demoravam para
entregar;

f) Evasao.

As aprendizagens e os ensinamentos nesse formato foram muitos
e diversificados, desde a aprendizagem técnica dos recursos digitais e
plataformas de ensino a organizagdo e acompanhamento pedagogico,
conforme comentarios coletados no questionario do Google:

a) Estagiario 4: O ensino remoto de musica nao é uma novidade,
inclusive, é a modalidade de ensino musical mais comum no Brasil.
Com a pandemia, acabamos ficando obrigados a aderir a modalidade
e muitos professores e alunos nio estavam preparados para o ensino
a distancia;

b) Estagiario 6: Creio que a experiéncia somara bastante a
formagao profissional dos professores;

c) Estagiario 7: Poder ministrar aulas remotas foi uma experiéncia
inédita para mim, e confesso que estava nervosa pois sabia das
possiveis dificuldades que poderiam ocorrer, mas tinha em mente
que atualmente onde vivemos cercados de tecnologias é essencial
que tenhamos dominio de algumas plataformas, sotfwares e afins;
d) Estagiario 10: Foi uma experiéncia trabalhosa, principalmente
na estrutura¢ao do curso e produgdo dos videos, ja que todo o
material foi feito por mim (tanto escrito quanto em video). Mas foi
uma boa oportunidade para usar a criatividade a partir dos meus
conhecimentos;

e) Estagiario 9: A interagdo com os alunos foi bem legal e foi
6timo acompanhar os videos deles executando o que eu solicitava e
alcangar cada vez mais pessoas com o ensino musical.

Apesar de todas as adversidades e dilemas sociais, todo o processo teve
seus pontos positivos: proporcionou uma nova experiéncia de formagio
docente e novas praticas de ensino-aprendizagem; o engajamento de todos
possibilitou um novo fazer nos domicilios das pessoas, de novas formas da
arte estar presente e ajudando na vida delas. Todo planejamento, processo e
ensino-aprendizagem nesta modalidade remota servirdo para a formagao da
vida pessoal e profissional de cada um.

5 Consideragdes finais
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O cenario atual requer mudangas e as tecnologias se inserem em meio
as necessidades complementares como agdes que se incorporam como
ferramenta, possibilitando essa vivéncia e/ou experiéncia, principalmente na
educacio escolar.

Logo, tais tecnologias foram praticadas e experienciadas no Estagio
Supervisionado em Musica, pois esta disciplina como espaco de formacio
de professores, onde o académico tem a oportunidade de refletir sobre o que
vem aprendendo teoricamente enquanto a relaciona a pratica docente, torna-
se um prenuncio do futuro professor que se deseja ser e um privilégio nesta
oportunidade de sentir-se como um, com responsabilidade e competéncia,
enfim, com todas as atribui¢des docentes.

Desta forma, a disciplina organizou as praticas pedagogicas em modalidade
remota atendendo o ensino basico utilizando diversos mecanismos que se
mostraram eficazes e a0 mesmo tempo desafiadores, pois significou um
aprendizado onde professor e aluno se debrugaram para atender toda a
demanda virtual de atividades em seus mais variados espacos. Nesse percurso
formativo, muito se ganhou enquanto aprendizagem, pois os discentes
conheceram, aprenderam e desenvolveram vdrias atividades no sistema a
distancia, diminuindo assim o espago-tempo entre professor (estagidrio) e
aluno (participante).

As atividades através de Meet, Classroom, videoaula utilizando musica
mostraram que a arte, em particular a musica, dependendo de seu uso,
determina a sua funcdo na sociedade, muito embora, neste trabalho, ndo tenha
atingido tanto quanto planejado, pois mesmo eficaz, o uso da tecnologia nao
teve grande alcance devido as dificuldades técnico-mecanicas dos participantes,
como problemas com internet, aparelhos ndo apropriados, falta de energia etc.

A parte as adversidades, nio as desprezando, pois fazem parte do processo,
salienta-se o valor positivo de todo percurso das aulas/planejamento,
apontando que estamos numa nova era, onde a formagao docente estd lograda
anova experiéncia de ensino-aprendizagem que permite chegar perto, estando
distante, interagir, estando sozinho, compartilhar o que sei, dividir o que tenho,
ser humano, saber que a tecnologia vem para colaborar e nao protagonizar. A
presenca do professor ainda ¢ a melhor estratégia de ensino.
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Pandemia e volta as aulas na UFAM:
a percepcao dos estudantes do
curso de Administracao

Luana Cris da Silva Maguinée
Armando Araujo de Souza Junior

Resumo

Este trabalho avalia a motivacdo dos estudantes de Administracio da UFAM
para o cendrio pos-pandemia. Parte do pressuposto que a pandemia da
COVID-19 afetou muitos setores da sociedade em todo o mundo e, entre os
mais afetados, esta a educa¢ao em todos os seus niveis. Destaca que a motivagao
emerge nesse contexto, como um fator importante para a compreensao das
relagoes interpessoais e a vida académica. Trata-se de uma pesquisa quantitativa
onde os dados foram coletados por meio de um questionario (survey),
elaborado e aplicado por meio do aplicativo Google Forms".Os resultados do
estudo indicam que os alunos do Curso de Administracdo da Faculdade de
Estudos Sociais da UFAM estao motivados a continuar sua graduagio, apesar
das limitagoes impostas pela pandemia da COVID-19, além disso, possuem
consciéncia de que o processo educacional daqui para frente continuara com
restricdes e, demonstram certo desanimo, visto que, a pandemia ainda esta em
curso.

Palavras-Chaves: COVID-19. Ensino de Graduagdo. Motivagio.
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1 Introducéao

O ano de 2020 ficard registrado na histéria como o ano da pandemia
da COVID-19, surto que teve inicio na cidade de Wuhan na China em 12
de dezembro de 2019 e que rapidamente se espalhou para o mundo todo
(ARRUDA, 2020). Com o desenvolvimento da pandemia da COVID-19, a
vida de todos sofreu uma reviravolta, e ndo apenas na parte econdmica e da
saide, mas também o das politicas publicas, educagio, entre outros (LEITE et
al., 2020).

Especialmente, no campo da educagio, estima-se que houve uma perda em
todo o mundo superior a US$ 600 bilhoes de dolares (OZILI; ARUN, 2020).
Estudantes e professores foram os que mais sentiram o efeito da pandemia do
coronavirus, pois escolas e universidades foram instruidas a suspender suas
atividades apds a declaragdo de emergéncia de saude publica decretada na
maioria dos paises do mundo.

Algumas modalidades de ensino, tais como o ensino remoto e a educagdo
a distancia foram rapidamente adotados com vistas a dar continuidade as
atividades de ensino na maioria dos paises do mundo (TORRES et al., 2020).
Entretanto, conforme mencionado pelos autores, tais modalidades requerem
planejamento, recursos materiais e humanos de forma a garantir a qualidade
do ensino e, principalmente, engajar e motivar os alunos na continuidade de
seus estudos.

Estudos anteriores tais como o de Arruda (2020) e Silva et al. (2020),
abordaram a necessidade de buscar novas alternativas de ensino que visem nio
apenas a qualidade da educagao basica e superior, mas também que ajudem na
manutencio da saude mental e da motivacao de todos os envolvidos nesse
contexto, visto que, ensino remoto e a distincia requerem ferramentas que
nem todo estudante e/ou docente podem usufruir, como internet de boa
qualidade, computadores, dentre outros.

Diante do exposto, a questdo norteadora desta pesquisa ficou definida
como: Como estd a motiva¢do dos estudantes de Administragio da UFAM
para o cenario pos-pandemia?

Abordar amotiva¢ao dosalunos do curso de Administragdo da Universidade
Federal do Amazonas em um cendrio pds-pandemia, representa uma
oportunidade para compreender como o contexto atual pode ajudar a criar
uma educagao voltada ndo apenas de formacio académica, mas de preservagio
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do bem-estar fisico e mental dos alunos que, atualmente, encontram-se em
uma situagdo atipica e que afetou a vida de todos e sem precedentes na histdria
recente da humanidade.

Este estudo se propde avaliar a motivagdo dos estudantes de Administragdo
da UFAM para o cenério pos-pandemia. O trabalho esta dividido em cinco
partes, incluindo esta introdugao. Na segunda parte ¢ apresentado o referencial
tedrico que deu sustentacio a pesquisa de campo. A terceira parte trata sobre
campo o da pesquisa e aos procedimentos metodologicos que nortearam a
realizacao da coleta de dados e, em seguida, a quarta parte descreve os resultados
obtidos com a pesquisa aplicada e nas consideracdes finais serdo apresentadas
as conclusdes e contribui¢des deste estudo, seguido das referéncias.

2 Referencial tedrico

2.1 Teorias Motivacionais

A motivagdo é um impulso que existe dentro dos individuos e se dinamiza
com as necessidades humanas (WYSE, 2018). Os motivos ou as necessidades
sao forcas internas que propulsionam e influenciam cada pessoa, definindo
seus pensamentos e conduzindo o seu comportamento perante as diversas
situagdes da vida (CHIAVENATO, 2014a).

Nesse sentido, Dias et al. (2018) afirmam que a motivagao é um dos temas
principais da perspectiva comportamental, e tem sido uma defini¢do muito
empregada para explicar as variagoes dos comportamentos, especialmente, do
comportamento profissionais dos individuos dentro das organizagoes.

Para Jones e George (2012), a motivagao esclarece o porqué de algumas
pessoas trabalharem mais que outras, mas antes é necessario conhecer as
causas intrinsecas ou extrinsecas da motivagdo. De acordo com os autores,
o comportamento intrinseco é ocasionado por uma conduta adotada pelo
mero prazer de executa-lo, isto é, a motivacdo advém de fazer o trabalho em
si. J& o comportamento extrinseco é uma espécie de comportamento adotado
para conseguir recompensas sociais ou materiais a fim de evitar punicao,
implicando, portanto, em uma motiva¢ao ocasionada pelas consequéncias das
posturas e nao do comportamento em si.

Nesse contexto, Santos et al. (2016) citam as contribuicdes do
psicologo clinico americano Abraham Harold Maslow como pioneiro no
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desenvolvimento das teorias das necessidades. A teoria de Maslow propde que
as necessidades humanas estdo divididas em 5 categorias distintas: fisioldgicas,
seguranca, sociais, estima e autorrealizacdo.

De acordo com Chiavenato (2014a), uma vez satisfeitas essas necessidades
de nivel inferior, as pessoas podem passar para o proximo nivel de necessidades,
que sdo para seguran¢a e proteciao. Em seguida, as pessoas irdo para o
terceiro nivel de necessidades sociais, incluindo amor, amizade, ou ser aceito,
entre outros. Mais acima na pirdmide, a necessidade de estima pessoal e os
sentimentos de realiza¢ao acontecem. E quando chega ao nivel superior das
necessidades, ha um processo de crescimento e desenvolvimento como pessoa,
a fim de atingir o potencial individual.

A teoria Existence - Relatedness - Grow / Existéncia - Relacionamento
- Crescimento (ERC) foi criada pelo psicélogo americano Clayton Paul
Aldefer. Essa teoria procura alterar e simplificar a teoria de Maslow a fim de
submeté-la & pesquisa empirica e foca em trés necessidades bdsicas e nao em
cinco como na de Maslow: existéncia (necessidade fisiologica e seguranca),
relacionamento (relagdes interpessoais) e crescimento (estima e auto
realizacdo) (CHIAVENATO, 2014b; WYSE, 2018).

Nesse cendrio, emerge outro psicélogo americano chamado Frederick
Irving Herzberg que também adotou uma abordagem diferente de Maslow,
ou seja, sua teoria chamada de Teoria de dois fatores, como o préprio nome
indica, foca em dois contextos: 1) Fatores extrinsecos ou higiénicos: resultados
que pode levar a elevados niveis de motiva¢ao e satisfagdo no trabalho, e 2)
Fatores intrinsecos ou motivacionais: resultados capazes de impedir que as
pessoas fiquem satisfeitas (JONES; GEORGE, 2012).

Segundo Santos et al. (2016), a teoria de Herzberg almeja identificar
quais as consequéncias de certos tipos de acontecimentos na vida profissional
dos trabalhadores, objetivando definir os fatores que os levam a se sentirem
felizes e aqueles que os fazem sentir insatisfeitos/ infelizes no contexto
trabalhista. Complementando, Wyse (2018), revela que os fatores higiénicos
estdo relacionados ao ambiente de trabalho que causam insatisfacao na pessoa,
ja os fatores motivadores se encontram na satisfacdo do individuo, ou seja,
com a realizagio de cada pessoa.

O psicologo social americano Douglas McGregor na década de 50
desenvolveu a Teoria X e Y, onde discordava dos modelos das relagdes humanas
e acreditava que os trabalhadores eram manipulados por métodos furtivos
por administradores na época (DIAS et al., 2018). McGregor identificou dois
contextos diferentes de premissas defendidas por gestores em relagdo ao seu
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pessoal, sendo resumida no Quadro 1.

Quadro 1 - Pressupostos da Teoria X e Y.

Gestores da Teoria X acreditam que | Gestores da Teoria Y acreditam que a maioria das

a maioria das pessoas... pessoas...
E motivada por preocupagdes E motivada pela satisfagdo no trabalho
financeiras

Evitard trabalhar o mais que puder | Procura trabalho ativamente

Nao tem ambigdo e ndo gosta de Demonstra ambic¢ao e busca responsabilidade
responsabilidade

E indiferente em relagio as Esta comprometida com os objetivos organizacionais
necessidades organizacionais

Nao tem criatividade e resiste a E criativa e gosta de mudangas

mudangas

Fonte: Adaptado de Bates e McGrath, 2017.

Com base nos pressupostos de McGregor, Bates e McGrath (2017),
acreditam que um gestor de Teoria X exercerd controle rigido através de uma
supervisdo cerrada, ou seja, demandara obediéncia por meio de punicdes.
Enquanto, um gestor de Teoria Y, concebera um ambiente em que o esfor¢o do
trabalhador sera reconhecido e recompensado constantemente.

Por ultimo, apresenta-se a teoria da expectativa do psicélogo canadense
Victor H. Vroom. De acordo com Wyse (2018) essa teoria considera que os
individuos tém expectativas acerca dos resultados que poderao vir de suas
decisoes, em consequéncia de suas atitudes.

2.2 Pandemia da Covid-19

Acredita-se que o novo coronavirus (SARS-CoV-2) tenha se originado no
final do segundo semestre de 2019 em um mercado umido na cidade Wuhan,
provincia de Hubei na China (XIANG et al. 2020). No final de janeiro de 2020, a
Organizagdo Mundial da Satde (OMS) anunciou que situagdo era considerada
uma emergéncia de saide publica. Em margo de 2020, a instituicao a descreveu
como pandemia (OZDEMIR, 2020).

Inicialmente, a impressdo era que pandemia da COVID-19 ficaria
restrita apenas a China. Entretanto, ela se espalhou pelo mundo por meio da
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movimentagdo das pessoas entre os paises (VERMA; GUSTAFSSON, 2020).
Nesse cenario, varios lideres mundiais em resposta ao surto pandémico,
decidiram salvar vidas antes de salvar a economia, declarando bloqueios
subitos ou faseados em seus paises (DONTHU; GUSTAFSSON, 2020).

De acordo com Leite et al. (2020), as politicas como “distanciamento
social” e “permanéncia em casa” foram implementadas de um dia para o
outro, o que prejudicou severamente varias empresas em todos os setores.
Complementando, Ozili e Arun (2020) afirmam que o “distanciamento social”
reverberou em varios setores da economia, por exemplo, a proibi¢des de
viagens afetou a industria da aviagdo, assim como a proibi¢ao de reunides com
grandes aglomeragdes atingiu a industria de entretenimento e do esporte.

Nesse contexto, Verma e Gustafsson (2020), relatam que o “fechamento”
da economia também aumentou os riscos associados aos investimentos das
familias e das empresas. Muitas empresas estdo enfrentando a faléncia ou
reduzindo sua capacidade de produgao, o que levou a um maior desemprego
e subemprego.

O declinio global do prego do petréleo combinado com a baixa demanda
por produtos petroliferos no mercado internacional levou a uma significativa
queda na receita do petroleo para os paises dependentes do petréleo, o que
aumentou os déficits e piorou a posi¢ao da balanga de pagamentos de muitos
paises dependentes do petroleo, como Venezuela, Angola e Nigéria (OZILI;
ARUN, 2020). Donthu e Gustafsson (2020), afirmam que a economia
estacionada por muito tempo pode aumentar as dividas corporativas e
governamentais, levando a desequilibrios financeiros relevantes que podem
prolongar o periodo de recuperagao da crise p6s-COVID-19.

No campo da educa¢io, Dias e Pinto (2020), explicitam que devido a
pandemia, muitas estruturas de ensino em todo mundo foram fechadas a fim
de conter a propagagio do novo coronavirus, atingindo até 90% dos estudantes
do mundo.

No Estado do Amazonas, uma das primeiras instituicdes de ensino a
tomarem medidas contra a propagacdo da COVID-19 foi a Universidade
Federal do Amazonas (UFAM, 2020), que suspendeu suas aulas por 15 dias (16
a 30 de mar¢o). Sendo que, no dia 27 de margo, a Assessoria de Comunicagao
(ASCOM) publicou a decisdo ad referendum da institui¢ao suspendendo por
tempo indeterminado todas as atividades administrativas e educacionais.

O primeiro caso de COVID-19 no Estado do Amazonas foi anunciado e
notificado em 13 de margo de 2020, Dez dias depois, o governo decretou estado
de emergéncia publica e definiu medidas importantes de distanciamento
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social, determinando fechamento de escolas publicas e privadas e fechamentos
de estabelecimentos comerciais.

As atividades de ensino da UFAM foram retomadas no segundo semestre
de 2020 por meio do Ensino Remoto Emergencial (ERE) por adesédo, de forma
a garantir a saide da comunidade universitaria e a retomada das atividades
académicas.

3 Metodologia

Este artigo se propde avaliar a motivagdo dos estudantes de Administragao
da UFAM para o cendrio poés-pandemia. Para atingir o objetivo proposto,
optou-se por utilizar a estratégia de pesquisa quantitativa de natureza descritiva.

A pesquisa quantitativa concentra-se na mensuragao dos fendmenos,
abrange a coleta e andlise dos dados numéricos e aplicagdo de testes estatisticos
(MARCONI, LAKATOS, 2017).

A pesquisa de natureza descritiva segundo Prodonov e Freitas (2013),
¢ recomendada para orientar a forma da coleta de dados quando se almeja
detalhar determinados acontecimentos.

Para a operacionalizagdo do estudo, foi realizada uma pesquisa
de campo junto aos estudantes do curso de Administracio da Faculdade
de Estudos Sociais da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Para
Marconi e Lakatos (2017), uma pesquisa de campo ¢ aplicada almejando obter
informagdes e/ou conhecimentos de um fendmeno sobre um problema em
que deseja obter uma resposta.

Os dados foram coletados por meio de um questiondario (survey),
elaborado e aplicado através do aplicativo Google Forms"). Para Prodanov e
Freitas (2013), o questiondrio é um instrumento de coleta de informagdes
por uma série organizada de perguntas que deverao ser respondidas de forma
escrita pelo informante, sem a presenca do investigador.

Na andlise dos resultados, foram utilizados procedimentos de
estatistica descritiva. Castanheira (2012), cita que as técnicas de estatistica
descritiva visam descrever uma populagdo estabelecida, sem almejar tirar
conclusdes de cunho mais genérico.

A amostra da pesquisa foi ndo probabilistica e por acessibilidade.
Segundo Mattar (2014), uma amostra nao probabilistica é aquela em que a
escolha dos elementos da populagao para compor a amostra depende em parte
da parte da avaliagao do pesquisador ou entrevistador no campo.
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Para fins de operacionaliza¢ao da pesquisa de campo, o questionario
foi aplicado junto aos estudantes do curso de Administragdo da Faculdade de
Estudos Sociais da UFAM, no periodo de 28 de outubro a 05 de novembro
de 2020. O questiondrio foi enviado para 100 alunos e foram validados 71
questiondrios.

O questionario foi composto por 5 questdes para categorizar o perfil
dos respondentes e 10 questdes de multipla escolha com vistas a responder
a questao norteadora e atender aos objetivos propostos neste estudo. Uma
escala Likert de 5 (cinco) pontos foi utilizada para categorizar as alternativas
de respostas das questdes de multipla escolha: (1 — Discordo Totalmente; 5
- Concordo Totalmente) e (1 - Totalmente Desmotivado; 5 — Totalmente
Motivado).

4 Resultados

4.1 O perfil da amostra

A amostra da pesquisa foi constituida por 71 respondentes. Quanto ao
género, 54,9% sao do género feminino. Em relagao a idade, 46,5% declararam
terentre 17a24 anos, 26,8% entre 25 a 29 anos, 15,5% entre 30 a 39 anos e apenas
11,3% assinalaram ter mais de 40 anos. 32,4% dos inquiridos sdo moradores da
zona sul, 31% moram na zona leste, seguido de 26,8% de moradores da zona
norte e apenas 9,9% declararam morar na zona oeste de Manaus.

Em relagdo a quantidade de pessoas que moram na residéncia, 50,7%
informaram que moram com 3 a 4 pessoas, 21,1% com 5 ou mais, 18,3%
com 2 pessoas e apenas 7 pessoas declararam morarem sozinhos. Ao que se
refere ao periodo que estdo cursando, 23,9% dos inquiridos estdo cursando
o 7° periodo, seguido de alunos do 5° periodo 19,7%, e do 3°, sendo 16,9%, e
apenas seis alunos, 8,5%, sdo finalistas.

4.2 Analise e Discussao

A primeira questao buscou conhecer o nivel de motivagdo no periodo
de pandemia em relagao ao curso, onde 38% dos universitarios responderam
estarem motivados, 21% parcialmente motivados e 15,5% responderam
estarem totalmente desmotivados (Gréfico 1).
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Grifico 1 — Nivel de motivag@o no periodo da pandemia em relagdo ao curso.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Segundo Dias e Pinto (2020), a pandemia afetou todos os niveis de ensino
em mais de 150 paises, atingindo até 90% de educandos em todo mundo,
logo o ensino remoto prevaleceu nesse cendrio devido as ferramentas digitais.
Contudo, hd de considerar que nem todos os alunos possuem acesso regular a
internet, conforme afirmam Gusso et al.-(2020), ainda mais em um contexto,
em que o virus se espalhou com muita rapidez em todo o planeta, deixando nao
apenas as intui¢des de ensino sem agdes pedagogicas, mas também os alunos
que nem sempre dispuseram ou sequer tiveram contato com esta modalidade
de ensino no periodo anterior a pandemia.

Com base nos dados da amostra e da literatura consultada, a pandemia
demonstrou ao mundo académico a necessidade de reavaliar a atribuicdo da
tecnologia na educagio, o acesso da populag¢do a uma internet de qualidade
e a relevancia do trabalho do docente na construgdo da aprendizagem. Em
relacdo a motivagdo para a vida de forma geral no pés-pandemia, 33,8% dos
universitarios responderam estarem parcialmente motivados, enquanto 28,2%
afirmaram estarem desmotivados e apenas 5,6% totalmente motivados, como
pode ser melhor visualizado no Grafico 2.

A pandemia da COVID-19 ainda estd em curso em varios paises, com
niveis preocupantes de internagdes e mortes, logo, as medidas de higiene,
distanciamento social e uso de mascaras ainda continuam e devem fazer parte
do cotidiano das pessoas por um bom periodo de tempo, enquanto niao houver
um medicamento ou vacina eficazes (CASTRO et al., 2020). Sendo assim, ¢é
dificil vislumbrar uma vida “normal” pos-pandemia, devido as incertezas,
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depois de tudo o que mundo esta vivenciando, ainda mais com tantas mudangas
na rotina e na dindmica das relagdes (Grafico 2).

Grafico 2 - Motivagao para a vida de um modo geral no pés-pandemia.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Em relagdo a motivagdo para continuar os estudos na Universidade Federal
do Amazonas, os dados da amostra demonstram que 28% dos universitarios
declararam estarem parcialmente desmotivados, enquanto 34% relataram
estarem parcialmente motivados e 6% totalmente desmotivados, como pode
ser observado no Grafico 3.

Grafico 3 - Motivagdo para continua¢io dos estudos na Universidade.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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De acordo com Kissler et al. (2020), a hipotese de esperar “tudo” passar
para repor as aulas deixou de ser uma opg¢ao devido as pesquisas recentes
que sugerem o prolongamento das quarentenas para até dois anos de forma
intermitente, inviabilizando dessa forma salas de aulas lotadas e pessoas
circulando pelos campi das universidades.

Nesse momento, é possivel relacionar ao 3° nivel a pirdimide de Maslow
que trata das necessidades de relacionamentos e afeto e envolve o sentimento
de pertencimento, proximidade e interacdes emocionais que trazem satisfacdo
com outras pessoas e que ajudam no alivio do nivel de stress e que tendem
afetar positivamente a vida da pessoa.

Osalunos foram inquiridos em relagao ao retorno das atividades académicas
presenciais e se sentem motivados a retornar as aulas presenciais, nesse cenario.
Os resultados da pesquisa indicam que 33,8% dos alunos estavam motivados
e 28,2% parcialmente desmotivados e apenas 19,7% dos requeridos estavam
totalmente motivados (Gréfico 4).

De acordo com Brooks et al., (2020), as emogdes negativas e otimismo
irrealista sio desencadeadas devido a influéncia da midia sobre a pandemia,
as pessoas tendem a variar entre o sentimento que tudo vai dar certo ou em
atenuar previsoes distorcidas sobre a satide. Ainda mais, em um momento em
que o distanciamento social é obrigatdrio assim como uso de méscaras, ou seja,
a dinamica do dia a dia da faculdade agora é outra, as relagdes interpessoais
serdo mais objetivas, frias e literalmente distantes em vistas da protegdo da
propria saude e do proximo.

Grafico 4 - Motivagao para o retorno das aulas presenciais.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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Nesse momento, é possivel relacionar a teoria Existéncia — Relacionamento
- Crescimento (ECR) do psicélogo americano Aldefer com os dados obtidos,
ou seja, onde o primeiro nivel trata da existéncia: necessidades fisiologicas e
seguranga, o segundo abrange o nivel social e aspectos de estima e o terceiro
conta com o nivel de auto realizagdo. Sendo que é possivel chegar a satisfazer
o ultimo grau da piramide, sem necessariamente ter se realizado no primeiro
nivel.

Em relagdo ao retorno das atividades académicas (ensino hibrido), 42%
dos universitarios responderam estarem indiferentes (nem motivados e nem
desmotivados), 31% parcialmente desmotivados e apenas 4 % totalmente
motivados (Grafico 5).

Gusso et al., (2020), acreditam que o ensino a distancia ndo pode transpor
o ensino presencial para o remoto e muito menos de forma improvisada,
contudo, jamais deve partir do pressuposto que todos os alunos possuem
ferramentas para a continua¢iao de sua formagdo de maneira remota, sendo
assim, a educagdo deve continuar buscando transformar a sociedade por meio
da educacao de qualidade e néo dificultar o acesso a essa transformagao.

Grafico 5 - Motivagao para o retorno das aulas presenciais.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Quanto a continuidade do curso, considerando todos os acontecimentos
decorrentes da pandemia da COVID-19, e como se sentem para conclui-lo,
31% dos inquiridos declararam estarem indiferentes, 29,6% parcialmente
desmotivados, 21,1% totalmente desmotivados e apenas 4,2% totalmente
motivados, como pode ser observado no Grifico 6.
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Grafico 6 - Motivacdo em relagio a continuidade do curso de Administragio.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

A sociedade definitivamente mudou, em varios aspectos, ndo apenas no
campo da saide e da economia. A vida daqui a diante devera ser repensada de
forma cautelosa e planejada. Nesse sentido, Wang et al. (2020), afirmam que
apesar da retomada da rotina em muitos locais do mundo, ha uma série de
consequéncias da pandemia que exigirao tempo para serem revertidas, sendo
as sequelas psicologicas como sintomas de depressdo, ansiedade e estresse, 0s
mais comuns.

Em relagdo as atividades de pesquisa na area de Administragdo em meio aos
acontecimentosdecorrentes dapandemiada COVID-19,34% dos universitarios
declararam estarem indiferentes, 23% parcialmente desmotivados, 14%
totalmente desmotivados e apenas 8% totalmente motivados (Grafico 7).

Grafico 7 - Motivagao para participar de projetos de pesquisas na area de

Administra¢io.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
287



Gusso et al. (2020), afirmam que é muito importante manter a busca pelo
conhecimento dos alunos em meio a pandemia da COVID-19 por meio da
pesquisa académica, contudo, deve-se ter em mente que esses discentes devem
possuir condi¢des minimas para promover seu desenvolvimento em situagdo
remota.

Em relagdo a motivagdo dos alunos em participar em intercimbios em
outras universidades, os dados da amostra demonstram que 32,4% dos
inquiridos declararam estarem moderadamente motivados, 22,5% levemente
desmotivados, enquanto 16,9% responderam estar totalmente desmotivados e
12,7% completamente motivados (Grafico 8).

De acordo com Guimaraes et al. (2020), a humanidade ja vem ha séculos
convivendo com microrganismos e deverd continuar a fazé-lo, porém, devido
a reducdo da mobilidade mundial, os intercambios deverdo ser mais rapidos
e isso demandard maior produgao de conhecimento para interagir com essa
nova realidade e devera contar com maior responsabilidade pessoal e coletiva
de todos os envolvidos.

Grafico 8 - Motivag¢io para participar em intercAmbios internacionais em outras

universidades.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Em relagdo as plataformas para realizagao de aulas online os alunos foram
convidados a avaliar a manutengdo dessa estratégia de ensino apds o retorno
das aulas presenciais, os resultados do presente estudo indicam que 41% dos
alunos declararam estar indiferentes mediante a tal modo de ensino, 17%
discordam parcialmente e 17% discordam totalmente e apenas 5 % concordam
totalmente (Gréfico 9).
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Grafico 9 - Manutengio das aulas online apds retorno das aulas presenciais.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Segundo Gusso et al. (2020), algumas limitagdes da educagdo a distancia
devem ser consideradas, uma delas ¢ o fato que algumas competéncias nio sao
passiveis de ensino via remoto, como habilidades sociais basicas (empatia e
comunicagao assertiva, por exemplo) e habilidades “técnicas” como requeridas
por futuros profissionais que precisam estar diretamente em contato com a
problematica, como médicos, fisioterapeutas, por exemplo, que precisam estar
com seus pacientes.

Em relagdo a escolha pelo curso de Administragdo e suas qualificages no
periodo p6s pandemia, 36,6% dos universitarios declararam estar indiferentes,
26,8% concordam parcialmente e 26,8% concordam totalmente e apenas 1,4%
discordam plenamente (Grafico 10).

Grifico 10 - Escolha do curso de Administracio e suas qualificacdes no periodo

pos-pandemia.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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Conforme Barreto (2017), tecnicamente, o ramo da Administragdo trata da
organizacao eficaz dos recursos humanos e financeiros dentro de uma empresa,
ou seja, é uma ciéncia considerada um fator chave para solugdo de problemas
graves que atingem as organizagdes no mundo moderno. Portanto, é primordial
o contato direto com a problematica e de todos os atores envolvidos.

Grande parte das respostas destes itens foram positivas, e isso pode ser
reflexo das atividades desse campo de estudo, visto que, a Administragio
precisa do contato com os atores envolvidos no processo, assim como da
observagao in loco, aplicagao de ferramentas de qualidade e de feedbacks das
agoes.

Logo, em um periodo pds-pandemia essas atividades rotineiras deverao ser
repensadas, e ndo eliminadas do curriculo ou das atribui¢ées do profissional
Administrador, visto que, sdo essenciais para o desempenho dos trabalhadores
€ para institui¢oes.

5 Conclusoes

O objetivo geral deste trabalho foi avaliar a motiva¢do dos estudantes
de Administragio da UFAM para o cendrio pds-pandemia. Esse tema
representa uma oportunidade de conhecer a situagdo atual das motivagoes
desses universitarios no contexto atual, ndo somente referente a formacéo
académica, mas também ao seu bem-estar mental e fisico.

A motivagdo é um impeto que existe dentro de cada pessoa e estimula
as necessidades, que por sua vez, influenciam, determinam e conduzem o
comportamento mediante as vdrias situagdes da vida. Sendo importante
lembrar que a motivagdo se encontra fortemente ligada ao desempenho e a
produtividades de trabalhadores de uma empresa.

O ano de 2020 foi atipico para todo o mundo, afetou diretamente varios
setores da sociedade com diversos com novos habitos adquiridos (mascaras e
distanciamento social, entre outros). Na educagdo causou suspensao das aulas
e a criagdo de alternativas pedagdgicas via remota. Contudo, em um cenario
pos-pandemia, o novo “normal” devera contar com formas hibridas de ensino,
locais sem aglomeragdes, entre outras mudancgas.

Os alunos do Curso de Administragao sujeitos desta pesquisa se
demonstraram motivados a continuar sua graduagdo, apesar de as limitagoes
impostas pela pandemia da COVID-19. Além disso, possuem consciéncia
de que o processo educacional daqui para frente continuara com restrigoes,
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devido a isso, é normal que os alunos demonstrem certo desanimo, visto que,
a pandemia ainda esta em curso, ou seja, a vida académica e a dinamica das
relagoes humanas no periodo pos-pandemia ainda é incerto.

A mudanga na rotina académica fez com os referentes refletissem
sobre a futura carreira e de como a atuagdo no mercado sofrerd mudangas.
Logo, o papel da Universidade ¢ primordial nesse momento, ou seja, deve
promover a reestruturagido do ensino (via remota ou hibrida) de forma que
esses futuros profissionais sintam preparados para entrar no mercado, apesar
das limitagdes impostas pela pandemia.

A pesquisa, de natureza quantitativa, foi realizada remotamente
com a aplicagdo de um questiondrio através da plataforma Google Forms,
representando, desta forma, uma limitacdo do estudo. Recomenda-se
para estudos futuros a realizagdo de estudos qualitativos com vistas ao
aprofundamento do nivel de motivac¢ao dos estudantes de Administragdo para
o periodo pds-pandemia, bem como a utilizagdo de amostra probabilistica,
incluindo os estudantes de outros cursos ofertados pela UFAM.
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Ensino Remoto Emergencial de Célculo I para
alunos de Engenharia e Computacao

Disney Douglas de Lima Oliveira

Resumo

Ratifica uma experiéncia com expressivos resultados de atividades realizadas
no contexto da pandemia de COVID-19: uma com objetivo de nivelar os
alunos egressos do Nivel Médio em competéncias da Matematica Basica,
e outra com a oferta de turmas da disciplina Calculo I para cursos de
Engenharias e Computagdo em Ensino Remoto Emergencial (ERE) na UFAM
no semestre especial de 2020. Ademais, representa uma investigacdo acerca
dessas turmas e analisa o0 desempenho em Calculo I e Calculo Diferencial e
Integral I desde 2010 até 2019, comparando aos resultados obtidos em 2020
no ERE. Os resultados foram melhores que os dos anos anteriores desde 2010.
Evidencia-se, entdo, o sucesso na aplicagéo do ensino remoto na instituicio,
podendo ser aplicado em cursos de nivelamento em matematica para calouros
e para alunos que ja foram reprovados por nota na disciplina, diminuindo,
desta forma, a grande quantidade de alunos retidos em Calculo I.

Palavras-chaves: Periodo de Pandemia. Célculo I. Indice de Retengio. EaD.
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1 ntroducao

As disciplinas Célculo I e Calculo Diferencial e Integral I sdo ofertadas pelo
Departamento de Matematica do Instituto de Ciéncias Exatas da Universidade
Federal do Amazonas para 29 (vinte e nove) cursos diferentes, tendo um indice
de reprovagédo bastante alto, sendo superior a 70% em algumas turmas. Esses
indices vém se repetindo, no decorrer dos anos, e ¢ um fendmeno que ocorre
no Brasil e no exterior (CARNEIRO, 2013; RASMUSSEN; MARRONGELLE,;
BORBA, 2014; WROBEL; ZEFERINO;). Como essas disciplinas sdo ofertadas
no primeiro ano dos cursos, sdo obrigatdrias e sdo pré-requisitos para outras,
porém ha muita reprovagdo implicando um alto indice de retengdo, ou seja,
grande quantidade de alunos que necessitam cursa-la novamente ocasionando,
em muitos casos, a evasiao dos cursos, visto que no semestre seguinte a grande
maioria desses alunos ndo consegue vaga nas turmas. Atualmente, ha cerca de
2.500 (dois mil e quinhentos) alunos retidos em Célculo I na UFAM.

Segundo (BARBOSA, 2004; BARUFI, 1999; FERRAO, 2013; FLEMMING;
LUZ 1999; SAUER; ROCHA, 2012; SOARES, 2004; ZARPELON, 2016),
sao diversas as dificuldades enfrentadas pelos alunos no processo de ensino
e aprendizagem de Calculo, tais como, a complexidade dos conceitos da
disciplina, pouca contextualizagio dos conteudos, alto grau de abstragido
dos conceitos, muito conteudo para pouco tempo de disciplina e o ponto
comum entre os autores que investigam esse fendmeno é que o insucesso dos
alunos na disciplina é reflexo de um ensino basico com pouco conhecimento
matematico, marcado por macetes, memorizagdo e pouca compreensio de
conceitos, caracterizando uma aprendizagem de curta duragio.

Com relacdo a falta de base em matemdtica do ensino médio, realizou-
se um curso de nivelamento em matematica, antes da oferta das disciplinas
Calculo I e Calculo Diferencial e Integral I, para fins de analise da influéncia
deste em relagdo aos indices de aprovagao nestas disciplinas.

No trabalho de Barbosa (2004, p. 73) os professores entrevistados também
incluem

os alunos entre os responsaveis pelo insucesso em Calculo pelo
descompromisso, imaturidade, e principalmente, pela falta de pré-requisitos.
Lachini (2001) conclui que, as explica¢des para o insucesso

vao desde o despreparo do aluno e a incompeténcia de professores até
fatores institucionais, politica implementada pelo governo e dependén-
cia do capital internacional. Sem perder de vista o contexto em que a
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escola esta inserida, bem como os multiplos fatores intervenientes
na agdo pedagégica, o pressuposto [...] é que, tanto o sucesso quanto
o insucesso podem ser explicados também nas relagdes instituidas
por professores e alunos em torno do trabalho com o conteudo de
Calculo (p. 149, grifos do autor).

Esse trabalho procura comparar os resultados obtidos nas disciplinas
Calculo I e Calculo Diferencial e Integral I nos cursos de Ciéncia da
Computagao, Engenharia da Computacao, Engenharia Elétrica — Eletronica,
Engenharia Elétrica — Eletrotécnica, Engenharia Elétrica — Telecomunicagdes,
Engenharia de Software e Engenharia de Produ¢ao, nos periodos de 2010 a
2019, com os resultados obtidos com o Ensino Remoto Emergencial realizado
no semestre especial de 2020 para esses cursos.

No ERE desta disciplina, tivemos cerca de trezentos alunos matriculados
distribuidos nessas sete turmas, tendo o auxilio de treze monitores (vinculados
ao projeto SUPER), utilizagao de recursos computacionais, além da plataforma
de Ensino a Distancia ColabWeb disponibilizada pelo Instituto de computacio.
As aulas sincronas foram transmitidas via Google Meet e Youtube, sendo as
gravagoes disponibilizadas para acesso de modo assincrono pelos alunos.
Todas as avaliacdes foram realizadas via ColabWeb com duracdo, datas e
prazos pré-determinados.

Esta pesquisa, realizada no dmbito do Projeto Samsung-UFAM para
Ensino e Pesquisa (SUPER), de acordo com o Artigo 48 do Decreto n° 6.008
/ 2006 (SUFRAMA), foi financiada pela Samsung Electronics da Amazonia
Ltda., Nos termos da Lei Federal n° 8.387 / 1991, mediante contrato 001/2020,
assinado com a Universidade Federal do Amazonas e a FAEPI, Brasil.

2 Objetivos

Pelo exposto anteriormente, nota-se que sdo necessarias ag¢des para
a melhoria do ensino/aprendizagem em Calculo I e consequentemente,
a diminui¢cdo dos indices de reprovacdo, evasido e retenc¢do. Entdo, esse
expediente do periodo da Pandemia, quando a Universidade resolveu cessar
suas atividades, favoreceu essa iniciativa de oferecer um Curso que reparasse
essa perda de tempo e recuperasse também, mediante os recursos tecnoldgicos,
essas habilidades basicas necessarias para o acompanhamento dos Cursos
mencionados. Portanto, como objetivos tem-se:
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- Analisar os resultados obtidos, tais como os indices de reprovagao,
aprovagdo e notas obtidas pelos alunos dos sete cursos supracitados que
participaram do Ensino Remoto Emergencial nas disciplinas Calculo I e
Calculo Diferencial e Integral I, comparando com os resultados obtidos nos
anos de 2010 a 2019;

- Verificar a influéncia do Curso de Nivelamento em Matematica realizado
antes do inicio destas disciplinas verificando os indices de aprovacio e
reprovagdo em Calculo entre os alunos que realizaram ou nao este nivelamento.

3 Metodologia

O presente estudo foi realizado através de uma pesquisa de natureza
quantitativa. A coleta de dados foi efetuada a partir de relatérios emitidos pelo
Centro de Tecnologia da Informagao e Comunicagao - CTIC da Universidade
Federal do Amazonas nos quais foram obtidas informagdes referentes as
reprovagdes nas disciplinas de Calculo I e Calculo Diferencial e Integral
I nos semestres de 2010.1 até 2019.2 coletando-se o total de matriculas nas
disciplinas, quantidade de aprovados, de reprovados, de desistentes e de
trancamentos, nos sete cursos de Engenharia e Computagao estudados neste
trabalho.

Para efeito de reprovagdo nas disciplinas, consideraram-se todos os alunos
reprovados por nota e os desistentes. Os alunos desistentes sio aqueles
reprovados por frequéncia ou que efetuaram o trancamento da disciplina.

O indice de reprovagao foi calculado a partir da seguinte expressao:

Baseado neste calculo, computou-se o indice de reprovacdo médio durante
os semestres de 2010.1 a 2019.2 considerando o numero total de alunos
reprovados, desistentes e matriculados nestes 18 semestres letivos.

4 Cursos oferecidos

O curso de nivelamento realizado de junho a agosto de 2020, ofereceu
uma oportunidade, aproveitando a tecnologia, aos alunos para continuidade
do processo educativo, diminuindo as lacunas deixadas no Ensino Médio em
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relagao ao entendimento e interpretacdo para a base das disciplinas de Calculo.
Esse projeto representou uma possibilidade de constru¢do de cidadania ao
oferecer subsidios para manuteng¢do nos Cursos com o desenvolvimento das
competéncias necessarias para sua permanéncia, evitando, assim a evasio e a
retencdo futuras.

Esse nivelamento foi executado na modalidade a distincia sendo
disponibilizado na plataforma Moodle do Instituto de Computagido - ICOMP
da Universidade Federal do Amazonas, denominada ColabWeb com inscri¢des
abertas para qualquer aluno, para o estudo de contetdos relacionados ao
ensino médio que sdo pré-requisitos para um bom acompanhamento no curso
de célculo.

Participaram efetivamente desse nivelamento cerca de 200 (duzentos)
estudantes dos mais variados cursos, podendo o aluno realizar sua prépria
inscri¢ao diretamente na plataforma ColabWeb.

Inicialmente foi realizado um teste diagnoéstico com questdes elementares
de matematica com dois objetivos. Primeiro pretendia-se avaliar em quais
contetidos os estudantes tinham maior dificuldade, e depois, comparar com
outro teste com o mesmo nivel de dificuldade realizado no final do nivelamento
a fim de comparar o aprendizado antes e depois do curso.

O Grafico 1 a seguir, mostra os resultados referentes ao percentual de alunos
que melhoraram seus conhecimentos em matematica basica, evidenciando
que os alunos melhoraram a nota entre o primeiro e o segundo teste no total
de 72%.

Além dos topicos do ensino médio, estudou-se introdugéo a limites, nogoes
de derivadas e nogoes de integrais. Esses topicos foram inseridos para que os
alunos ja tivessem um primeiro contato com esses temas adquirindo maior
familiaridade quando fossem estudar no Calculo I. Foi considerado aprovado
no curso de nivelamento, o aluno que obteve média aritmética das avaliagoes
maior ou igual a 5,0 (cinco). O Grafico 2 a seguir mostra o percentual de
aprovagao e reprovagao no curso de nivelamento.

Obteve-se, portanto, um bom indice de aprovagdo no nivelamento
proporcionando aos estudantes participantes além de um melhor embasamento
da matematica do ensino médio, uma introdu¢do a temas abordados no
Célculo L.
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Grafico 1 - Comparagio entre as notas dos Testes Diagndsticos.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Grafico 2 - Indices de aprovagio e reprovacio no Curso de Nivelamento.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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O curso de Calculo I no Ensino Remoto Emergencial foi disponibilizado
via plataforma ColabWeb e teve dura¢ao de quatro meses, de setembro a
dezembro de 2020, com aulas sincronas de duas horas, duas vezes por semana,
totalizando quatro horas semanais, transmitidas via Google Meet e pelo
YouTube. Nessas aulas os alunos interagiam ao vivo expondo suas davidas ou
através de chats, onde geralmente eram realizados alguns questionamentos aos
estudantes de modo a melhorar a interacao com eles. As solugdes de exercicios
foram enriquecidas com a utilizacdo de softwares de geometria dinamica e
sistema de computagdo algébrica contribuindo na visualizagdo, interpretagao
e solucao de problemas. As aulas gravadas ficaram disponiveis na plataforma
ColabWeb e no YouTube com livre acesso para os alunos assistirem a elas ou
revisarem-nas.

Além das videoaulas, foram disponibilizados os slides utilizados nas aulas,
de modo que os alunos ndo necessitassem ficar copiando o que era exposto
durante os encontros. Também foram disponibilizadas na plataforma listas
de exercicios com os mais variados niveis de dificuldade e disponibilizados
atendimentos online com 13 (treze) monitores nos mais variados horarios
destinados para auxiliar os alunos com dificuldades nos temas abordados e
nas resolu¢des de exercicios. A participacao desses monitores no curso foi de
fundamental importéncia, visto que a quantidade de alunos era grande para
que as duvidas fossem tratadas apenas pelo professor da disciplina.

As matriculas nas disciplinas foram realizadas pela Pro-Reitoria de Ensino e
Gradua¢ao-PROEGdaUFAM comcercade300(trezentos)alunosmatriculados
distribuidos em sete turmas. Utilizou-se nas aulas GeoGebra, um software de
matematicadinamicaquereune geometria, algebraecalculo permitindorealizar
construgdes geomeétricas tanto com pontos, vetores, segmentos, retas e secgdes
cbnicas, como com fungdes que podem ser modificadas dinamicamente. Foram
inseridas também equagdes e coordenadas. Dessa forma, foi possivel trabalhar
com varidveis vinculadas a numeros, vetores e pontos, construir applets

para determinar derivadas e integrais de fungdes com visualizagdo grafica
e intepretacio geométrica, favorecendo a compreensdo e visualizagao
de conceitos e resolugdo de exercicios. Alguns applets produzidos com o
GeoGebra foram disponibilizados na plataforma ColabWeb para a utilizagdo
dos alunos na resolucdo de exercicios e melhor visualizacdo e interpreta¢do
dos resultados obtidos.

Como geralmente ¢ feito na maioria dos cursos de Calculo oferecidos pelo
Departamento de Matematica da UFAM, foram realizadas trés avaliagoes
parciais e uma avaliagdo final - PF. A média dos exercicios escolares - MEE é
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a média aritmética das avaliacdes parciais, enquanto que a média final - MF é
dada pela seguinte equacéo:

O estudante é considerado aprovado se a média final for igual ou superior
a 5,0 (cinco).

Todas as avaliagoes foram realizadas na plataforma ColabWeb com
duragao de uma hora e quarenta minutos, e podiam ser realizadas em qualquer
horario. Ficavam disponiveis durante quatro dias, iniciando em uma sexta-
feira e encerrando em uma segunda-feira. Desta forma, os estudantes tinham
também os finais de semana para se dedicarem a realiza¢ao das provas.

5 Resultados e Discussao

A fim de realizar uma comparagao justa dos resultados obtidos nos
sete cursos ministrados na modalidade ERE no semestre especial de 2020,
computou-se o total de alunos matriculados nas disciplinas de Calculo I e
Calculo Diferencial e Integral I ofertadas para esses cursos nos semestres de
2010.1 a 2019.2 e foi feita a analise dos dados de forma geral e por curso. A
seguir mostraram-se os graficos comparativos de aprovagdes e reprovagoes
nas disciplinas de calculo em cada um dos sete cursos.

Grafico 3 - Resultados de 2010 a 2020 do Curso de Ciéncia da Computagio.

Fonte: CTIC - UFAM, 2020
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Grafico 4 - Resultados de 2010 a 2020 do Curso de Eng. da Computagio.

Fonte: CTIC - UFAM, 2020

Grifico 5 — Resultados de 2010 a 2020 do Curso de Eng. de Software.

Fonte: CTIC - UFAM, 2020
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Grafico 6 - Resultados de 2010 a 2020 do Curso de Eng. de Produgio.

Fonte: CTIC - UFAM, 2020

Grafico 7 - Resultados de 2010 a 2020 do Curso de Eng. El. - Eletronica.

Fonte: CTIC - UFAM, 2020
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Grafico 8 - Resultados de 2010 a 2020 do Curso de Eng. El. - Eletrotécnica.

Fonte: CTIC - UFAM, 2020

Grafico 9 - Resultados de 2010 a 2020 do Curso de Eng. El. - Telecomunicagées.

Fonte: CTIC - UFAM, 2020
305



Com as informagdes exibidas nos graficos acima (do Grafico 3 ao Grafico 9),
é facil perceber que, nos cursos oferecidos na modalidade ERE representados
pelo ano de 2020, os indices de aprovagdo em sua grande maioria foram bem
superiores aos anos anteriores, variando entre 61,90% a 86,24%.

Computou-se também o resultado geral dos indices de aprovagao e
reprovagdo de todos os alunos desses sete cursos matriculados nas disciplinas
de calculo I de 2010.1 a 2019.2 e tais resultados sdo exibidos no Grafico 10
abaixo:

Grafico 10 - Resultados de 2010 a 2019 dos sete cursos analisados.

Fonte: CTIC - UFAM, 2020

O Grafico 10 mostra um indice de reprovagio elevado, sendo superior a
60%

Na modalidade ERE obtiveram-se resultados melhores computando
os dados de modo analogo ao realizado anteriormente, obtendo o seguinte
grafico:
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Grafico 11 - Resultado do ERE 2020 dos sete cursos analisados.

Fonte: CTIC - UFAM, 2020

O Grafico 11 mostra um indice de reprovagao inferior a 23%, comprovando
a melhoria significativa desses indices.

6 Consideracdes Finais

O estudo do indice de reprovagao das disciplinas de Calculo I e Calculo
Diferencial e Integral I nos cursos de Ciéncia da Computagdo, Engenharia
da Computagdo, Engenharia Elétrica - Eletronica, Engenharia Elétrica
- Eletrotécnica, Engenharia Elétrica — Telecomunicagdes, Engenharia de
Software e Engenharia de Produgdo levaram as seguintes consideragdes:
o curso que teve o maior indice de reprova¢do no periodo de 2010 a 2019
foi o curso de Engenharia de Software no 2° semestre de 2018 com 93,44%
de reprovagdo, sendo aprovados somente quatro alunos de um total de 61
matriculados. O curso que obteve o melhor indice de aprovagdo neste mesmo
periodo foi o curso de Engenharia Elétrica — Eletronica no 1° semestre de 2015
com 77,78% de aprovagdo, sendo aprovados 14 alunos de um total de 18 alunos
matriculados. No Ensino Remoto Emergencial no semestre especial de 2020, o
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curso com maior reprovacéo foi o de Engenharia Elétrica — Telecomunicagoes
com reprovagao de 38,10% sendo aprovados 13 alunos de um total de 21
matriculados, enquanto o curso com maior aprovagdo foi o de Ciéncia da
computagdo com 86,24% de aprovagdo com 94 alunos aprovados de um total
de 109 matriculados.

Um fator que chama a atencéo é o percentual de alunos que realizaram o
nivelamento que obtiveram aprovacio nos cursos de Calculo I. Dos alunos
que obtiveram éxito no curso de nivelamento e foram matriculados em cursos
de Calculo I no semestre especial ERE de 2020, cerca de 86% desses discentes
foram aprovados nos cursos de Calculo I.

O grande desafio enfrentado durante o ERE foi o estimulo aos alunos, pois ao
longo deste periodo de pandemia era imprescindivel que eles ndo se sentissem
sozinhos, a fim de que ndo ficassem desanimados e que, consequentemente
nio desistissem do curso. Além da comunica¢do intensa do professor com
os estudantes através de e-mail e recursos da plataforma ColabWeb, estes
podiam contar com o suporte de 13 monitores para a disciplina com encontros
semanais online pré-agendados distribuidos em grupos e individuais quando
necessario. A utilizagdo de tecnologias de informacdo e comunicagdo foi
fundamental para a obtengdo dos resultados alcangados e tais recursos
devem ser utilizados por uma maior quantidade de professores em cursos na
modalidade presencial, principalmente em disciplinas com altos indices de
retencdo. Reafirma-se e comprova-se, por meio desses dados comparados,
como essa iniciativa, no periodo da Pandemia, ofereceu uma oportunidade
singular de estudo, troca de ideias e experiéncia, além disso, fez e fara uma
diferenca significativa na vida desses jovens que aderiram a essa modalidade.
Certamente esses momentos de constru¢io de saberes, mediante leituras,
estudos, pesquisas, exercicios e conversas substituiu momento de tristeza,
depressdao e melancolia, provenientes do contexto social vivido, com muitas
perdas, tempos recheados de incertezas, angustia e medo, por oportunidades
de crescimento e esperanga na possibilidade de deslumbramento de dias
melhores, com novas oportunidades. A certeza que fica dessa experiéncia é
que essa modalidade é enriquecedora e deve ser usada como complemento das
aulas presenciais. Ademais fica o ensinamento de que ndo ha limite quando
o profissional estd aberto para novas tentativas e sensivel para entender o
contexto e, com inteligéncia, driblar as adversidades e encontrar caminhos
para a constru¢ao do conhecimento.
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Relato de experiéncia docente em
duas disciplinas de Fisica Experimental
no Ensino Remoto Emergencial

Efraim Fernandes Marques

Resumo

O distanciamento social necessario para diminuir a contaminagdo da
COVID-19 obrigou dezenas de instituigdes de ensino presenciais pelo
Brasil e no mundo a utilizarem as tecnologias de informagao e comunicagio
como mecanismos para continuidade no processo de ensino através das
aulas remotas. O objetivo deste relato de experiéncia é observar através de
dados quantitativos o desenvolvimento de duas disciplinas experimentais de
Fisica durante o Ensino Remoto Emergencial da Universidade Federal do
Amazonas em Humaita, Brasil. Como resultados, observa-se que a cria¢ao
dos experimentos remotos exigiu maior quantidade de atividades assincronas,
formas de avaliagdo digital adaptadas ao contexto da disciplina e uso de
ferramentas digitais antes nunca utilizadas.

Palavras-chave: Laboratorio de Fisica, Aulas Remotas, Pandemia, COVID-19.
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Introducao

Segundo Dicio (2020), pandemia é uma epidemia que se dissemina por toda
uma regido, doenga infecciosa e contagiosa que se espalha muito rapidamente
eacaba por atingir uma regiao inteira, um pais, continente etc. Esta é a situagdo
que o planeta vive devido a COVID-19, doenga que, segundo o Ministério
da Satde (2020), é causada pelo SARS-CoV-2, popularmente chamado de
coronavirus, e descoberto em dezembro de 2019 em Wuhan, na China.

Para a Organizagao Pan-Americana da Saude (2020), a forma de contagio
do individuo contaminado ocorre pelas goticulas e, em decorréncia da
mesma, uma das formas de diminuir as contaminagdes e, consequentemente,
possiveis obitos ocorre através do distanciamento social. Diversos municipios
brasileiros, para nao dizer todos, adotaram medidas de isolamento social
obrigatorio, onde somente servigos considerados essenciais podem estar
disponiveis a populagao.

Com o avango da infec¢do causada pela COVID-19, a educagao nao foi
exce¢do adoengae, através da Portaria N°343/2020 do Ministério da Educagaoe
Cultura (MEC), as aulas presenciais foram suspensas e, em carater excepcional,
este autorizou a substitui¢ao das disciplinas presenciais em andamento por
aulas que utilizassem Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TIC), sendo
prorrogado até 31 de dezembro de 2020 pela Portaria N° 544/2020.

Por se tratarem de autarquias, algumas universidades publicas federais
ja haviam suspendido suas aulas presenciais antes mesmo da Portaria
343/2020 do MEC, como foi o caso da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM), inicialmente por 15 dias, através da Portaria N° 626/2020, e depois
por tempo indeterminado, DECISAO ad referendum — CONSUNI 01/2020.
Posteriormente, através da Resolugdo N° 003, de 12 de agosto de 2020, do
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE), foi aprovado o Ensino
Remoto Emergencial (ERE) para a UFAM.

Hodges et al. (2020) discute em seu trabalho as diferengas existentes entre o
ERE e o ensino online, onde este tltimo se mostra eficaz quando bem planejado,
chamando a atencdo quanto a necessaria qualificagdo do corpo docente para
atuar no ERE, tanto nas escolas, quanto para faculdades e universidades. A
UFAM, por meio de seu Centro de Educa¢ao a Distancia (CED), ofereceu
alguns cursos de capacitagdo docente de forma online entre os meses de junho
a outubro, dentre eles o Programa de Formagdo no Ambiente Virtual da
UFAM. Tal programa contou com trés médulos, destacando o terceiro médulo
intitulado Tecnologias para o Trabalho Remoto.
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Contexto do estudo

desde 2018, sou o docente responsavel por quase todas as disciplinas de
Fisica Experimental do IEAA, sendo natural optar por ministrd-las durante o
periodo da pandemia através do ERE.

Trata-se de um relato de experiéncia de carater quantitativo e descritivo
com duas turmas de disciplinas em Fisica Experimental, sob os cddigos:
IAE 009 - Laboratdrio de Fisica A e IEA 029 - Laboratdrio de Fisica II,
respectivamente, dos cursos de Bacharelado em Engenharia Ambiental e
Licenciatura em Ciéncias: Matemdtica e Fisica do Instituto de Educacio,
Agricultura e Ambiente (IEAA), Campus Vale do Rio Madeira, situado no
municipio de Humaita, durante o periodo de 08 de setembro a 19 de dezembro
de 2020. Uma terceira disciplina foi ofertada, IEA 024- Laboratério de Fisica I,
mas nao houve discentes matriculados.

Este relato de experiéncia tem como objetivo analisar quantitativamente
o desempenho das disciplinas Laboratério de Fisica ministradas de forma
remota.

Resultados e discussao

Para queasaulas remotas fossem maisidénticas possiveis asaulas presenciais,
idealizou-se que as experiéncias deveriam ser gravadas para observacdo
pelos alunos em todo o processo da experimentac¢do. Seriam utilizados os
equipamentos disponiveis no Laboratdrio de Fisica I do IEAA, contando com
o auxilio do técnico de laboratorio para a gravacao dos videos e execugao dos
experimentos. Apds a gravagdo, os videos seriam editados e disponibilizados
aos alunos mostrando a parte qualitativa do fendmeno estudado juntamente
com a parte quantitativa, adquirida durante o experimento, para serem
utilizados dentro dos questionamentos propostos. A utilizagdo do Laboratdrio
de Fisica I do IEAA ndo foi permitida, mesmo sendo informado que
somente duas pessoas estariam no laboratdrio e atendidos os protocolos de
biosseguranga. Questionou-se a nao permissao do uso do laboratério por uma
questao de légica, pois o plano de biosseguranga da UFAM ja existia e estava
aprovado. Consequentemente, este seria seguido ao executar a gravagdo dos
experimentos.

Uma solugio seria executar os experimentos acessando-os de forma remota.
Trabalhos de Barros e Dias (2019) e de Oliveira et al (2020) sdo exemplos de
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experimentos acessados de forma remota, onde podem ser realizadas algumas
medi¢oes conforme o aparato experimental foi projetado. Cada autor projetou
um experimento na area de Fisica Moderna e, apesar das limitagdes de medigoes
possiveis, estes trabalhos mostraram a possibilidade da fisica experimental de
forma remota. Tal metodologia utilizada pelos autores supracitados nao foi
utilizada por falta de qualificagdo profissional para implementagdo em tempo
habil: falta de equipamentos que permitissem o acesso remoto e o ja citado
acesso restrito ao Laboratério de Fisica do IEAA.

Outra solucio seria o uso de simulacdes computacionais, especificamente
o PHET, acronimo em inglés para Tecnologia Educacional em Fisica, que foi
criado pelo prémio Nobel em Fisica, Carl Edwin Wieman, em 2002. O PHET
sao simulacdes de alguns fendmenos nas dreas das ciéncias naturais como
Fisica, Quimica, Biologia e também em outros campos do conhecimento.
Disponibilizadas gratuitamente no endereco web https://phet.colorado.
edu, disponiveis em vérias linguas, de forma on-line ou off-line, interativas
e amplamente utilizadas como ferramenta de ensino e aprendizagem. A sua
nao utilizagdo se deu por ser “perfeita’, ou seja, ndo levar em consideragao
condi¢des de contorno proprias de experimento reais, erros inerentes a pratica
experimental que deve ser quantizada e informada.

Como solugdo, resolveu-se buscar na rede mundial de computadores,
especificamente na plataforma Youtube, videos similares ou iguais aos
experimentos existentes no Laboratério de Fisica I. Os videos selecionados
ndo cumprem integralmente o desejado para a disciplina, ou seja, a parte
quantitativa e qualitativa, sendo esta ultima observada em sua maioria na
referida plataforma.

Todo o processo de gravagao e edi¢ao dos videos utilizou softwares livres e
gratuitos. Utilizaram-se para grava¢ao e edi¢ao, respectivamente, OBS Studio e
Shotcut. Tais softwares foram apresentados e ensinados parcialmente durante
o Programa de Formagao no Ambiente Virtual da UFAM - 3° Mdédulo. O
aprendizado significativo e eficaz destes softwares se deu durante o ERE onde
duvidas e solugdes eram sanadas através de videos tutoriais no Youtube, por
tentativas, erros e acertos.

Na disciplina de Laboratério de Fisica A, parte da ementa sdo conteudos
tedricos obrigatérios em qualquer atividade pratica para a representacao
correta de medidas feitas e operagdes utilizando as mesmas. Tais contetidos
sdo: algarismos significativos, teoria de erros e medidas e representagao grafica.
Para tais conteudos, foram criados os videos de propria autoria e indicados
outros videos publicos no Youtube tratando dos mesmos conteudos, mas
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previamente analisados para observar possiveis erros.

Palavras-chaves, tanto em portugués, como em inglés ou espanhol, foram
utilizadas para criar um conjunto de videos correlatos e, dentre eles, algum ou
alguns que reproduzissem totalmente ou parcialmente o experimento que é
executado presencialmente no Laboratério de Fisica do IEAA. Para um tnico
experimento foram utilizados mais de um video que se repetiu, ou néo, para
os demais experimentos. Isto ocorreu para que a “experimentacdo” fosse a
mais proxima possivel da pratica presencial em laboratdrio. Apos a sele¢ao dos
videos, estes eram assistidos em sua integra para observar qual ou quais partes
seriam utilizadas na edicio.

O OBS Studio permite a gravagdo de tela do computador permitindo ao
video selecionado ser assistido no modo mudo e, concomitantemente, narrada
a explica¢ao do fendmeno/experimento, fazendo pequenas observagdes sobre
quais medidas eram realizadas, materiais utilizados etc.

O audio fora gravado através do microfone existente nos fones de ouvido
para celular. Durante a edigdo, figuras dos materiais utilizados, esquemas
graficos e outros, eram sobrepostos ao video para ajudar a exemplificar a
narrag¢do, bem como o crédito aos autores originais do videos.

A camera da webcam do computador era utilizada para filmar o docente,
mostrando que o mesmo nao estava apenas colando e recortando videos de
outros, mas sim, criando o contetdo a ser disponibilizado aos discentes.

O trabalho de edigdo era realizado para que o video fosse mais curto
possivel e a supressdo de pequenos erros de fala ou dudios indesejados do meio
externo/domicilio/filho pequeno. Esse processo era o mais longo, cansativo e
doloroso do experimento remoto, doloroso do fato de o docente ser portador
de tendinite crénica desde 2012, necessitando de paradas periddicas para
descanso e alongamento das maos e punhos, bem como dos olhos, coluna/
escoliose.

No Grafico 1 - Videos para Laboratério de Fisica II, o total de videos
produzidos foram 11: video 1, primeira aula expondo plano de ensino, formas
de avaliagao e experimentos, Aula Sincrona (AS), sendo o mais longo com
32min0ls; video 2, experimento sobre péndulo simples, Aula Assincrona
(AS); video 3, experimento sobre ondas mecénicas: ondas transversais, AS;
video 4, experimento sobre ondas mecanicas: ondas longitudinais, AS; video 5,
experimento sobre principio de Arquimedes e densidade dos sélidos, AS; video
6, experimento sobre principio de Pascal e densidade de liquido, AS; video 7,
explicagao sobre a prova digital, sendo o mais curto, com 07min15s, AS; video
8, experimento sobre dilatagdo linear dos sélidos, AS; video 9, experimento
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sobre calorimetria: calor especifico dos sdlidos, AS; video 10, experimento
sobre a lei dos gases ideais: lei de Charles e Boyle, AS; video 11, prova final,
experimento sobre as lei dos gases ideais: lei de Gay- Lussac, AS.

Griafico 1: Videos para Laboratorio de Fisica I1.

Fonte: O autor (2020).

No Grafico 2 - Videos para Laboratério de Fisica A, o total de videos
produzidos foram 15: video 1, primeira aula expondo plano de ensino, formas
de avaliagdo experimentos e conteudos tedricos, AS; video 2, contetidos
tedricos, AS; video 3, explica¢ao sobre a primeira prova escrita, AS; video 4,
conteudos tedricos, AS; video 5, explica¢ao sobre a segunda prova escrita, AS;
video 6, explicagao como plotar grafico em planilha eletronica, AS; video 7,
explica¢ao como plotar grafico em papel milimetrado, sendo este o mais longo,
com 01h38min39s, AS; video 8, explicagdo sobre linearizagdo utilizando
planilha eletronica, AS; video 9, explicagdo sobre a primeira prova digital; video
10, experimento sobre movimento uniforme e uniformemente variado, AS;
video 11, experimento sobre a lei de Hooke, AS; video 12, experimento sobre
equilibrio de forgas, AS; video 13, experimento sobre queda livre dos corpos,
sendo este o video mais curto, com 06min57s, AS; video 14, experimento sobre
principio de Arquimedes e densidade dos solidos, AS; video 15, prova final,
experimento sobre principio de Pascal e densidade de liquidos, AA.

316



Grafico 2: Videos para Laboratorio de Fisica A.

Fonte: O autor (2020).

Durante as aulas presenciais, as turmas de Laboratério de Fisica do IEAA
sao compostas por, no maximo, dez discentes. Tal quantidade é devida a baixa
quantidade de equipamentos para a realizagdo dos experimentos, onde se tem
um equipamento para alguns experimentos, em sua maioria. Os discentes sao
divididos em duplas para executar a pratica e, consequentemente, o relatério
¢ realizado em dupla ou individual, se o desejarem. Logo, por turma, temos
uma média de 5 relatdrios a corrigir, podendo ser este nimero maior, pois
existe a possibilidade do discente fazer seu relatdrio de forma individual,
se o desejar. Com média de 3 a 5 turmas de disciplinas de Laboratdrio de
Fisica por semestre, temos um média total de 15 a 25 relatdrios a corrigir
por experimento, podendo ser este nimero maior ou menor, conforme a
quantidade de experimentos realizados e relatdrios solicitados.

Ao solicitar aos coordenadores de cursos que limitassem a quantidade de
5 discentes por turma, previa-se 15 relatorios a corrigir por experimento, pois
foi exigido que cada discente fizesse o relatério de forma individual. Corre¢ao
de relatorios requer atenc¢do e tempo. Por fim, a quantidade de discentes
matriculados nas disciplinas de Laboratdrio de Fisica A e Laboratdrio de Fisica
IT foram, respectivamente, 5 e 6 discentes, sendo este sexto discente um aluno
concluinte.
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A UFAM adquiriu o pacote G-Suite for Education, sendo acessado através
do e-mail institucional, consequentemente a plataforma de aula foi o Google
Classroom ou Google Sala de Aula para todas as aulas e atividades assincronas.
A referida plataforma ja era utilizada desde 2018, mas acessada através de
e-mail pessoal, nao havendo dificuldades com a mesma. O mesmo se deu para
as aulas sincronas onde utilizou-se o Google Meet.

O Griéfico 3 - Mecanismos de mensagem discente/docente, demonstra
a troca de mensagens entre o discente e o docente para duvidas em videos,
provas etc. A plataforma Google Classroom representou 3,85% e o aplicativo
Whatsapp representou 96,15%. Salienta-se que ndo foi incluido no Grifico 3 as
mensagens em massa enviadas no grupo criado no Whatsapp. A comunicagao
por e-mail era utilizada para envio dos dados quantitativos, individuais ou
coletivos, mas este nunca foi utilizado para outros fins por parte dos discentes.

Grafico 3: Mecanismos de mensagens discente/docente.

Fonte: O autor (2020).

O Grifico 4 - Contato individual discente/docente para Laboratério de
Fisica II, quantifica o contato individual de cada discente com o professor,
totalizando 28 contatos. Os discentes D e E sdo os responsaveis pelas maiores
quantidades de contato, sendo também os tnicos aprovados na disciplina. O
discente A nao fez contato com o docente.
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Grafico 4: Contato individual discente/docente para Laboratdrio de Fisica II.

Fonte: O autor (2020).

O Grafico 5 - Contato individual discente/docente para Laboratorio
de Fisica A, mostra o contato individual de cada discente com o professor,
totalizando 24 contatos. Os discentes D e A sdo os responsaveis pelas maiores
quantidades de contato, mas os mesmos nao foram aprovados na disciplina.

Grafico 5: Contato individual discente/docente para Laboratdrio de Fisica A.

Fonte: O autor (2020).
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A Resolugdo N° 003 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo
(CONSEPE) da UFAM, em seu Art. 19, orienta os docentes a realizarem as
avaliacoes de forma assincrona, sendo esta a forma ocorrida em todas as
turmas, evitando prejuizo aos discentes.

Dentre as formas de avaliagdo nas disciplinas de laboratdrio, a mais
utilizada é o relatdrio descritivo com forma especifica de secdes e formatagdo
definidos pela instituicdo ou docente responsavel pela disciplina. Em geral, o
relatdrio possui capa, objetivo, introducao, referencial tedrico, metodologia ou
procedimentos experimentais, resultados e discussao, concluséo e referéncias.
Os relatérios deveriam seguir o modelo indicado, exposto na primeira aula e
disponibilizado como material no Google Classroom, podendo ser em papel
almago ou em editor de texto digital. O prazo maximo para entrega dos mesmos
foi de 1 a 2 semanas, mas a maioria foi de 2 semanas. Além do relatorio, foram
utilizadas provas escritas e provas digitais como formas de avalia¢ao.

As provas escritas eram as provas tradicionais que deveriam ser respondidas
em folhas de papel e, obrigatoriamente, gravadas em video. Em seguida, o video
deveria ser enviado juntamente com a prova escaneada em formato Portable
Document Format (PDF), onde poderia se utilizar aplicativos de celular para
escaneamento.

As provas digitais eram provas que se utilizavam exclusivamente de meios
digitais que, neste caso, foi o uso de planilha eletronica. O discente deveria
fazer uma captura de tela na forma de video explicando os questionamentos
requeridos, célculos efetuados, equagdes utilizadas, constru¢ao de graficos
e outros. A captura de tela e dudio deveriam ser feitas utilizando softwares
apropriados ou a cdmera do celular. A entrega do video deveria ser
acompanhada da planilha respondida.

As provas digitais e escritas eram provas que, em parte, eram respondidas
como prova escrita e, em parte, como prova digital.

Os videos explicativos e demonstrativos sobre as provas escritas ou digitais
eram postados 24 horas antes, depois eram enviadas as questdes e eram dadas
mais 24 horas para entrega.

O Gréfico 6 - Tipos de avaliagdes para Laboratoério de Fisica II, mostram
um total de 8 avaliagdes, incluindo prova final, sendo 4 avaliagdes do tipo
relatdrio, 3 avaliagoes do tipo prova digital e 1 avaliagdo do tipo escrita.
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Grifico 6: Tipo de avaliagdes para Laboratorio de Fisica II.

Fonte: O autor (2020).

O Grafico 7 - Tipos de avalia¢des para Laboratdrio de Fisica A, mostram um
total de 9 avaliagoes, incluindo prova final, sendo 3 avalia¢des do tipo relatério,
1 avaliagdo do tipo prova digital, 3 avaliacdes do tipo escrita e 2 avaliacdes do
tipo digital e escrita.

Grafico 7: Tipo de avaliagdes para Laboratorio de Fisica A.

Fonte: O autor (2020).
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As entregas das avaliagdes ocorriam pelo Google Classroom e, caso o
discente nao pudesse entregar as mesmas pela plataforma digital, era permitido
a entrega na residéncia do docente, respeitando as normas de biosseguranca
e prazo de entrega. Nenhum discente precisou usar a entrega pessoal para
a turma de Laboratério de Fisica II. Para a turma de Laboratério de Fisica
A, houve discentes que fizeram entregas pessoais: na primeira prova escrita,
foram 3; na segunda prova escrita, foi 1 discente; na primeira prova digital e
escrita, foram 2 discentes.

O Grafico 8 - Entrega de avaliagdes do Laboratério de Fisica II, mostra a
quantidade de avaliagdes entregues pelos discentes por avaliagdo. Avaliacao
1 é a primeira prova escrita concernente ao primeiro experimento; Avaliagdo
2 é o primeiro relatdrio concernente ao segundo experimento; Avaliagao 3
¢ o segundo relatério concernente ao terceiro experimento; Avaliacdo 4 ¢ a
primeira prova digital concernente ao quarto experimento; Avaliacao 5 é o
terceiro relatdrio concernente ao quinto experimento; Avaliacao 6 ¢ a segunda
prova digital concernente ao sexto experimento; Avaliagdio 7 é o quarto
relatdrio concernente ao sétimo experimento e a Avaliacao 8 é a prova final,
sendo a terceira prova digital, concernente ao oitavo experimento.

Grifico 8: Entrega de avaliacoes do Laboratdrio de Fisica II.

Fonte: O autor (2020).
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O Grafico 9 - Entrega de avaliagoes do Laboratorio de Fisica A, mostra a
quantidade de avaliagdes entregues pelos discentes por avaliagdo. Avaliagdo 1 é
aprimeira prova escrita concernente a contetdo tedrico; Avaliagao 2 é a segundo
prova escrita concernente a contetido tedrico; Avalia¢ao 3 é a primeira prova
escrita e digital; Avaliacdo 4 é o primeiro relatério concernente ao primeiro
experimento; Avaliacdo 5 ¢ o segundo relatdrio concernente ao segundo
experimento; Avaliacdo 6 é a terceira prova escrita concernente ao terceiro
experimento; Avaliacdo 7 ¢ a segunda prova escrita e digital concernente ao
quarto experimento; Avaliacdo 8 é o terceiro relatério concernente ao quinto
experimento e a Avaliacdo 9 é a prova final, sendo a primeira prova digital,
concernente ao sexto experimento. Informa-se também que antes da entrega
do primeiro relatério, houve a entrega de uma prévia do mesmo para que
o discente mostrasse como estavam a escrita e estrutura, com vistas a fazer
as devidas correcoes para melhora-lo até a entrega definitiva do relatdrio.
Somente uma discente fez a entrega da prévia.

Grafico 9: Entrega de avaliagdes do Laboratorio de Fisica A.

Fonte: O autor (2020).

A Resolugdo N° 003 do CONSEPE/ UFAM, em seu Art. 15, Paragrafo Unico,
orienta os docentes a aplicar, a cada 10 horas/aula, uma atividade sincrona,
podendo ser alterado conforme recomendagdes dos colegiados. Assim, o
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colegiado do curso de Bacharelado em Engenharia Ambiental solicitou 4
horas/aula sincronas.

A opgao feita pela maioria das aulas e avaliagdes serem assincronas se deu
também por outros motivos, a saber: 1) falta de energia elétrica frequente no
municipio de Humaita, sendo quase que em sua totalidade em dias e horarios
aleatdrios e sem aviso prévio da empresa prestadora de servico. O grafico 10 -
Interrupgoes de energia elétrica registradas - mostra somente as interrupgoes
contabilizadas e registradas via protocolo pelo servigo de atendimento ao
consumidor durante o periodo de execu¢do do ERE. Observa-se um valor total
de 27 interrupg¢des, com uma média aproximada de 7 interrup¢des por més,
além das interrupg¢des ndo contabilizadas e/ou nao registradas. Logo, para que
ndo houvesse interrup¢des durante as aulas sincronas e, consequentemente,
prejudicasse as mesmas, foram utilizados o minimo exigido pela Resolu¢ao de
aulas sincronas para cada disciplina. Cada aula sincrona era gravada e depois
disponibilizada aos discentes que ndo compareceram; 2) o custo elevado para
se ter acesso a internet nas residéncias em Humaitd, impactando o or¢amento
dos discentes de baixa renda e naturais de outros municipios que estudam
no IFEAA, sendo estes a maioria. Ademais, a mensalidade mais barata custa
em média R$ 100,00, fora o servi¢o obrigatorio de “ativagdo” ser na média
de R$ 300,00 a R$ 600,00, onde tal servico nada mais é do que as empresas
fornecedoras de internet obrigarem, por meio de contrato, a compra de seus
equipamentos, roteador e receptor de sinal. As empresas informam que sem
essa “ativacdo” ndo é possivel o acesso a internet. A cidade de Humaita conta
somente com quatro empresas de internet e todas fazem tal pratica, que é
denunciada nos 6rgaos de defesa do consumidor, até a presente data sem agoes
eficazes contra as mesmas. Logo, a maioria dos discentes usa a internet do
campus do IEAA ou dados moéveis para acesso a internet.

Se o objetivo do ERE foi prover acesso temporario a instrucao, de rapida
configura¢ao e disponibilidade e sem utilizar o robusto sistema educacional
presencial (HODGES, 2020), entdo o objetivo foi alcangado. A tentativa de
réplica dos experimentos, em suas formas qualitativa e quantitativa, foi
alcan¢ada, mesmo que o processo de experimentacdo utilizado tenha sido
realizado por terceiros.
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Grafico 10: Interrupgdes de energia elétrica registradas.

Fonte: O autor (2020).

Como futuros trabalhos, o autor propde uma investigagdo pelo viés dos
discentes, quanto a sua percepgao sobre o ERE, qualidade das aulas sincrona
e assincrona, acesso as aulas, metodologia adotada pelos docentes, formas de
avaliacdo, plataformas utilizadas, comunicag¢do instantanea e outros.
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Resumo

A pandemia da COVID-19 impulsionou novos desafios em varios aspectos da
vida humana. Em meio a necessidade de adaptagdo, o teletrabalho surge como
umarelevante oportunidade de manutencio do trabalho para uma parcela da
populagao. Nesta perspectiva, objetiva-se analisar a percep¢ao de servidores
da Universidade Federal do Amazonasque passaram a realizar parte ou
totalidade do seu trabalho a distanciadurante o distanciamento social, fazendo
uso das tecnologias. Especificamente, busca-se verificar aspectos decorrentes
do processo de adaptacdo das atividades presenciais para remotas, inclusive,
vantagens e desvantagens do trabalho remoto. Para tanto, foi aplicado um
questionario online do Google Formsaa 246 servidores da instituicdo, com
perguntas fechadas, baseadas em uma perspectiva pragmatica. Os dados
foram analisados estatisticamente e os resultados demonstraram que existem
ganhos impactando positivamente no desempenho profissional. Ademais, o
trabalho remoto promove vantagens de economia de tempo, redugdo de custos
e favorece a flexibilidade de horario. Em suma, o trabalho remoto, antes de ser
um aspecto a ser controlado, pode ser um elemento que favoreca novas formas
de trabalho.

Palavras-chaves: Distanciamento social. Trabalho remoto. Tecnologias
digitais.
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1 Introducéao

A forma com que as Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao
(TDICs) tém penetrado na vida das pessoas, em seu meio familiar, social e
profissional, ¢ algo bastante perceptivel. Olha-se para um lado e para o outro,
e 0 que se vé sdo, cada vez mais, pessoas fazendo uso dessas TDICs aliadas a
internet. Sdo celulares, computadores, tablets e outros. A vida se processando
através de midias de tecnologia. Segundo Castells (1999) “[...] a tecnologia é
a sociedade, e a sociedade nao pode ser entendida, ou representada sem suas
ferramentas tecnologicas” (CASTELLS, 1999, p. 43).

Os comportamentos se modificam a medida que é permitido que estas
tecnologias fagam parte das vidas das pessoas. Afinal, é a era da Informagao
e da Comunicagdo. Vive-se a plenitude do século XXI. Muitas mudangas
ocorridas ap6s o periodo industrial, o chao de fabrica passa a contar com novas
maquinas e robds, escritdrios virtuais, pessoas buscando com mais intrepidez
o conhecimento e a vida social tomando novos rumos.

Estas mudancgas na forma de organizar o trabalho e adapta-lo as novas
tecnologias refletem a realidade de uma sociedade digital que se utiliza dos
meios informacionais para realizar as mais diversas atividades, dentre elas, e
um pouco mais recente, o teletrabalho, que em sentido amplo, refere-se ao
trabalho realizado a distancia das organizagdes empregadoras, fazendo uso
de midias de tecnologia. Para Mello (1999) “[...] é a substitui¢ao parcial ou
total das viagens didrias do trabalho por tecnologia de telecomunicagdes,
possivelmente com o auxilio de computadores, e outros recursos de apoio”
(MELLO, 1999, p. 11).

Muitos sdo os motivos que levam empresas publicas ou privadas, assim
como seus profissionais, a optarem por esta forma de realizagdo de trabalho.
Estudos vém demonstrando que ha ganhos de forma geral com a pratica
do teletrabalho. Segundo Lima (2018), o teletrabalho avan¢a como opgao
contemporanea que demonstra, pelo lado da sociedade, incluindo-se ai o
trabalhador, melhoria na qualidade de vida, qualidade do trabalho, mobilidade
urbana, reducéo da polui¢do ambiental, custos menores com transporte, entre
outros e, por outro lado, considerando a perspectiva das instituigdes, ganhos
de produtividade, maximizagdo do uso de espagos fisicos, énfase na gestao por
resultados e redugao de custos organizacionais.

Néo obstante, destaca-se que os elementos do teletrabalho podem ser
facilitadores da instauragdo de uma rotina de trabalho intensa e exacerbada,
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caracterizada pelas longas jornadas de trabalho, sem os devidos intervalos,
e pela auséncia de separagdo entre o que se considerava vida dentro e fora
do trabalho. A produgao frenética, contudo, tem seu preco, sendo esse
rapidamente apresentado através de diversos sintomas fisicos e mentais.

Esta pesquisa busca refletir sobre estes questionamentos e examina
aspectos da implantagdo urgente desse regime de trabalho no ano de
2020 na Universidade Federal do Amazonas, onde professores e técnicos
administrativos se viram desafiados a encontrar a medida adequada na
organizagdo, implantagdo e execu¢do do trabalho remoto de forma paralela
com o tempo do convivio familiar e tarefas domésticas.

A seguir, ¢ apresentada a fundamentagdo tedrica, na qual se aborda a
evolugdo e caracteristicas do trabalho ao longo da histéria, bem como o
teletrabalho. Na sequéncia, sdo descritas a metodologia, a analise dos resultados
e as consideragoes finais.

2 Referencial tedrico

Esta se¢ao discorre sobre conceitos e origens do teletrabalho; vantagens,
desvantagens e perfil profissional, bem como o trabalho remoto em tempos de
COVID-19.

2.1Teletrabalho

2.1.1 Conceito e origens

O teletrabalho constitui tema relativamente recente, tanto como pratica
quanto na literatura administrativa, especialmente no Brasil. Surgiu como
proposta nos anos 1970, como possivel resposta a crise do petrdleo, ao aumento
dos problemas do transito nas grandes metrépoles e, ainda, no cendrio de maior
afluxo das mulheres ao mercado de trabalho. No entanto, é a partir dos anos
1990 que o tema ganha for¢a, especialmente, nos paises do chamado Primeiro
Mundo, em virtude das crescentes sofisticagdo e massificagdo das TDICs.
Recentemente, receberam um grande impulso apés Organizagdo Mundial
de Saude (OMS) elevar a infeccdo pela Covid-19 ao status de pandemia, em
marco de 2020.

Ndo hd uma definicio exata para conceituar teletrabalho, mas, em
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linhas gerais, refere-se ao trabalho realizado a distdncia das organizagdes
empregadoras, fazendo uso de tecnologias digitais, como computadores,
celulares, smartphones e outros. Mello (1999) o descreve como sendo “...]
a substitui¢do parcial ou total das viagens diarias do trabalho por tecnologia
de telecomunicagdes, possivelmente com o auxilio de computadores, e outros
recursos de apoio” (MELLO, 1999, p. 11).

Para Goulart (2009, p.25), “é o processo de levar o trabalho aos empregados
em vez de levar estes ao trabalho” Costa (2004), citado por Lima (2018),
sintetiza variadas defini¢des de diversos autores sobre o tema teletrabalho,
descrevendo-o como sendo “a forma de trabalho realizado a distancia,
remotamente e viabilizada pelos recursos das Tecnologias da Informagéo e
Comunicagdo (TICs), predominando o local de sua realizagdo no domicilio
dos teletrabalhadores ou chamados home office” (LIMA, 2018, p. 20).

De acordo com Kugelmass (1995), citado por Ferreira Junior (2000, p. 9),
“o trabalho remoto, ou o gerenciamento a distancia, foi inventado em 1857
por J. Edgar Thompson, da empresa Penn Railroad, quando ele descobriu
que poderia usar o sistema privado de telegrafia da empresa para controlar o
uso dos equipamentos do laboratdrio” A empresa usava o sistema privado de
telégrafo para gerenciar seus funcionarios, que estariam longe fisicamente do
escritdrio central (LIMA, 2018, p. 29).

Destaca-se que os primeiros estudos datam da década de 1970, quando
o fisico americano Jack Nilles, considerado o “pai do teletrabalho’, dirigiu o
primeiro deles, nomeando a experiéncia de telecommuting, referindo-se a
possibilidade de eliminar o trajeto de casa ao trabalho (LIMA, 2018, p. 30). Era
o resultado de “uma investigacdo pratica sobre a substitui¢ao dos transportes
pela telecomunicagdo. Com a crise do petrdleo, solugdes que reduzissem seu
consumo eram amplamente pesquisadas.” (FREITAS, 2008, p. 33).

2.1.2 Vantagens e desvantagens e perfil profissional

Embora estudos venham demonstrando que ha ganhos e beneficios com
a pratica do teletrabalho, pontos importantes devem ser considerados no
momento de decidir por esta modalidade de trabalho, pois envolvem questoes
de fundo econdmico, social e psicologico.

Silva (2004) e Freitas (2008) apontam as principais vantagens e
desvantagens que envolvem o trabalho remoto para o trabalhador, a empresa e
a sociedade. As vantagens apontadas para o trabalhador se referem a redugao
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do tempo gasto em deslocamentos casa/trabalho e combustiveis; aumento
da produtividade com menos distragoes; flexibilidade de horario e ritmo de
trabalho, permitindo conciliar vida profissional e familiar; flexibilizagdo do
local de trabalho; autonomia relativa; reduc¢ao de gastos com alimentagao e
vestuario; possibilidade de emprego para pessoas que estavam a margem do
mercado de trabalho (idosos, pessoas com necessidades especiais, responsaveis
por criangas pequenas).

Quanto as desvantagens, os autores apontam o isolamento social; a redugao
do contato com colegas; modificagdo significativa nas relagdes em que um
individuo esta inserido; aumento dos custos pessoais com o trabalho (quando
a empresa ndo arcar com os mesmos); problemas na vida familiar, devido
a intromissao do trabalho no lar; problemas de protegdo juridica, em casos
em que o trabalho remoto nao estiver devidamente regulamentado; menos
oportunidades de promocio; dentre outros.

No que concerne as empresas, as vantagens se ddo por meio de redugdo
de custos, reducao do absenteismo, aumento da produtividade, operagdo em
nivel global e funcionamento 24 horas, em casos de catastrofes (enchentes,
furacdes, epidemias), facilidades no recrutamento de pessoal, podendo ser
realizado, independentemente, do local de residéncia.

Quanto as desvantagens, aponta-se: a dificuldade em estabelecer critérios
de produtividade, uma vez que o trabalho passa a ser medido em termos de
resultados ou por tarefas; aumento dos custos com formagao do trabalhador;
aumento com custos de equipamentos extras; energia e telecomunicagoes
(no caso de serem arcados pelo empregador); auséncia de leis que definam o
funcionamento do teletrabalho. Ademais Wother e Rodrigues (2018, p. 89),
alertam: pode florescer escravidao digital na sociedade contemporanea sem
encontrar barreiras, tendo em vista que ainda nio é reconhecida como tal,
sendo, inclusive, incentivada por discursos mercadologicos que estimulam o
trabalhador a “vestir a camisa da empresa’, bater o maximo de metas possiveis,
“dar o sangue e o suor pela corporagdo’ e, consequentemente, dar a sua vida
em prol da instituicao. Com isso, o trabalhador que se submete a esse tipo de
jornada de trabalho deixa de gozar direitos fundamentais como: o convivio
social, separagdo entre local de descanso e lazer do local de trabalho, bem
como precariza¢io estrutural dos direitos trabalhistas.

Nesse sentido, D’Angelo e Arruda (2020, p. 13) advertem: “o custo
caro de pagar a jornada extraordinaria de um trabalhador tem motivos: saide
do obreiro e seu direito ao repouso, ao lazer e ao convicio familiar e social”. Tal
modalidade de exploragdo de mao de obra ganha forma com o rompimento
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da separagdo entre os ambientes de trabalho e lazer dos empregados. As
novas tecnologias informacionais, embasadas no uso constante da internet,
permitiram a expansdo da empresa para todo e qualquer lugar onde se possa
estar conectado. Nao hd mais o que se falar em término da jornada de trabalho,
posto que essa continua enquanto houver uma conexao digital.

Para a sociedade, as vantagens se ddo com a ‘desconcentra¢ao’ dos
centros urbanos, com eventual diminui¢do de congestionamentos, redugdo da
polui¢cdo ambiental, economia em combustivel; revitalizacdo dos suburbios;
criagdo de novos empregos, proporcionando, principalmente, a integracao ao
mercado de trabalho de pessoas com necessidades especiais, idosos, donas de
casa,entre outros. Como desvantagem, os autores salientam para os efeitos
negativos na integragdo social do trabalhador na comunidade (trabalho e
residéncia).

Observando-se as vantagens, bem como as desvantagens de um
profissional que atua de forma remota, percebe-se que os desafios sdo
enormes quando se opta por este “estilo” de realizagdo de trabalho. Algumas
caracteristicas devem estar presentes nestes profissionais. Goulart (2009)
indica alguns atributos importantes para um teletrabalhador, dos quais se
pode apontar:

a) Automotivagao - demonstragdo de interesse e entusiasmo contagiantes;

b) Adaptabilidade - capacidade de ajustar-se a qualquer ambiente sem
problemas;

¢) Autodisciplina - capacidade de controlar-se a si proprio;
d) Confianga - crer nas proprias qualidades e potencialidades;
e) Flexibilidade - adequar-se as novas circunstancias e novos conhecimentos;

f) Independéncia - capacidade de tomar decisdes por conta
propria,responsavelmente.

Silva (2010) revela que, além do perfil adequado, ¢ fundamental que o
funcionario possuaum local apropriado paraa execucio de suasatividades. Esse
espaco independe de sua localizacdo e idealmente deveria ser de uso exclusivo
do teletrabalhador, além de possuir um bom isolamento actstico e atender
as principais regras ergonomicas para evitar acidentes e desenvolvimento de
doengas relacionadas a execu¢do das atividades profissionais. Nota-se que
o desenvolvimento bem sucedido do trabalho a distancia depende de um
conjunto peculiar de caracteristicas, atitudes e habilidades do trabalhador,
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como também um local adequado de trabalho, fazendo parte de um conjunto
de aspectos favoraveis a execugdo dessas atividades.

2.2 O trabalho remoto em tempos de COVID-19

Segundo De Masi (2011), as ciéncias organizativas e a tecnologia
concorreram para economizar trabalho humano, perseguindo a miragem de
uma empresa totalmente automatizada e informatizada, capaz de fornecer
produtos e servigos sem qualquer emprego de mao de obra humana. E neste
cendrio de buscas constantes por melhores produtos e resultados, otimizagdo
dos recursos e aumento crescente do uso de TDIC, que no inicio do ano de
2020, o mundo é paralisado por uma pandemia. Um virus altamente contagioso
e razoavelmente letal.

Para reduzir a contamina¢io, sdo adotadas, ao redor do mundo, varias
medidas restritivas em relagdo ao deslocamento humano. Os trabalhadores se
deparam com novos cendrios, em que a sucessdao das mudancas ocorre com
muita rapidez e obriga as pessoas a alterar seu ritmo interno. Por conseguinte,
o teletrabalho torna-se uma ferramenta possivel e viavel para manter parte das
operag¢des em funcionamento.

As primeiras instituicbes alcancadas por essas medidas sdo as
educacionais, ambientes que mantém um grande nimero de individuos
confinados juntos por longos periodos. Destaca-se que as aulas em quase
todas as universidades publicas do pais foram suspensas a partir o dia 16 de
margo. Naquele momento, a previsdo era de retomada das atividades em 30
dias. Contudo, no final de margo, o cendrio era ainda de maior gravidade. Por
conseguinte, ocorreram varias prorrogagdes de suspensdo das aulas presenciais
(SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020).

Ainda segundo Saraiva, Traversini e Lockmann (2020), a suspensao
das atividades presenciais gerou debates e discussdes na drea educacional
acerca da implanta¢ao das atividades remotas para alunos, professores e
técnicos em educagdo. Desta forma, as atividades presenciais foram adaptadas
e transpostas, por meio de ferramentas digitais, para um modelo de educagao
remota enquanto durasse a crise sanitaria. Tal decisdo recebeu, inclusive,
suporte legal do Ministério da Educacao.

Verifica-se que a pandemia vivenciada em 2020 e 2021 esta impondo
mudangas substanciais ao modo de viabilizar acesso ao Ensino Superior. Novas
solugdes tém sido requeridas e ndo é oportuno interromper as atividades de
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ensino por tempo indeterminado. Quanto maior a clareza acerca dos aspectos
que devem orientar as decisdes a serem tomadas nas universidades, maiores
as chances de obterem sucesso, pela lucidez do conhecimento ja produzido e
pela adequada caracterizagdo das condigoes existentes nas institui¢oes, para
estudantes, técnicos e professores (SAHAO; KIENEN; GONCALVES, 2020).

Institui¢oes de ensino do mundo inteiro pesquisaram, avaliaram
e adotaram a modalidades de ensino remoto emergencial para que suas
atividades pudessem ter continuidade. A suspenséo das atividades presenciais
gerou debates e discussdes na area educacional acerca da implantagdo das
atividades remotas para alunos, professores e técnicos em educagdo. Desta
forma, as atividades presenciais foram adaptadas e transpostas, por meio de
ferramentas digitais, para um modelo de educagdo remota enquanto durasse a
crise sanitaria.

Conforme Valente et al. (2020), estdo presentes nesse contexto diversos
desafios que devem ser enfrentados como: apoio tecnoldgico aos servidores
para a adequacio, a realizagdo e o monitoramento das atividades remotas. As
institui¢oes de ensino, por sua vez,articularam-se para sanar as necessidades
dos professores, técnicos e alunos, a partir das novas resolugdes e normas
institucionais. Também buscaram disponibilizar bolsas para aquisi¢do de chips
com pacotes de dados de internet para os estudantes. Esses novos modelos de
educagdo demandaram participagdo ativa dos gestores, professores e alunos,
garantindo mais autonomia, mas também cobrando maior comprometimento
de todos.

3 Metodologia

Trata-se de um ensaio cientifico, contextualizado no ambiente
académico brasileiro. Definiu-se a amostra de servidores técnicos
administrativos em educagdo e professores do Ensino Superior da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) pelo fato de que eles representam
um seguimento da sociedade, cujas atividades passaram a ser desenvolvidas
remotamente no periodo do isolamento social relacionado a Covid-19.

A presente pesquisa classifica-se como descritiva, que, segundo Gil
(2012) possui como proposito definir aspectos de determinada populagio
ou fendmeno ou, ainda, buscar estabelecer relagdo entre variaveis. No que
se refere aos procedimentos técnicos, trata-se de um estudo de caso unico.
Quanto a abordagem, a pesquisa se classifica como quantitativa. Nesse tipo
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de investigacao, os pesquisadores elegem os integrantes propositadamente e
preenchem nimeros de casos conforme a sua relevancia.

Para essa pesquisa foi escolhida a Universidade Federal do Amazonas
(UFAM). A UFAM ¢ uma instituicdo de Ensino Superiorpublica brasileira,
localizada no estado do Amazonas, e uma das mais importantes do Brasil.
E considerada a primeira instituicio de Ensino Superior do pais, fundada
em 17 de janeiro de 1909. Originou-se da extinta Escola Universitaria Livre
de Mandos, desmembrada a Faculdade de Direito, formando o embrido da
atual UFAM. Foi instalada em 15 de marco de 1910 e denominada como
Universidade de Manaus em 13 de julho de 1913.

Sua sede estd situada na cidade de Manaus, constituindo-se no maior
fragmento florestal urbano do Brasil dedicado a uma institui¢ao superior de
ensino, além de ser o terceiro no mundo, com 6,7 quilometros quadrados.
O critério principal de escolha da organizagdo pesquisada foi a facilidade de
acesso pelos pesquisadores e por ela ter optado, em agosto de 2020, pelo ensino
remoto.

Os dados foram coletados por meio de um questionario eletronico, criado
na plataforma do Google Forms, elaborado com base nas obras dos autores
mencionados no referencial tedrico e disponibilizado a 470 servidores que
estiveram desenvolvendo suas atividades profissionais nos tltimos seis meses
de forma remota. Destes, 246 responderam adequadamente ao instrumento
de pesquisa disponibilizado, possibilitando a analise dos dados por meio da
estatistica descritiva. Inclusive, todos os respondentes assinaram o termo de
consentimento livre e esclarecido, que informava sobre os objetivos da pesquisa
e o uso dos dados, garantindo-se assim o anonimato e o carater voluntario da
participagao.

4 Resultados obtidos

Nesta se¢do, inicialmente, apresentam-se os dados coletados referentes
ao perfil dos respondentes do questionario e, na sequéncia, as respostas dos
mesmos sobre aspectos relacionados ao bem-estar, que representam a primeira
categoria de andlise, bem como as vantagens e desvantagens do trabalho
remoto, que constituem a segunda categoria de andlise. Tais respostas serao
comparadas com a teoria e com outros estudos.

337


https://pt.wikipedia.org/wiki/Institui%C3%A7%C3%A3o_de_ensino_superior
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_p%C3%BAblica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Amazonas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_superior
https://pt.wikipedia.org/wiki/17_de_janeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1909
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escola_Universit%C3%A1ria_Livre_de_Mana%C3%B3s
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escola_Universit%C3%A1ria_Livre_de_Mana%C3%B3s
https://pt.wikipedia.org/wiki/15_de_mar%C3%A7o
https://pt.wikipedia.org/wiki/1910
https://pt.wikipedia.org/wiki/13_de_julho
https://pt.wikipedia.org/wiki/1913
https://pt.wikipedia.org/wiki/Manaus

4.1 Perfil dos respondentes

Com o intuito de caracterizar o perfil dos respondentes, tem-se que 60,8%
sdo docentes e 39,2% técnicos administrativos em educacdo. Destaca-se
ainda que 77,6% se encontram ha mais de 90 dias em isolamento domiciliar.
Importante ressaltar que 54,3% dos respondentes sdo do sexo feminino e
45,7% do sexo masculino.

Salienta-se que 90,1% dos respondentes ndo exercem outras atividades
remuneradas além da UFAM, e apenas 8,3% tem outras fun¢des remuneradas
fora da UFAM e 1,6% preferiram néo responder. Para 55,1% dos respondentes,
a renda familiar manteve-se inalterada no periodo de isolamento social.
Para outros 43,6% teve reducdo da renda familiar e apenas 1,3% obtiveram
aumento da renda. Verificou-se que 28,7% dos respondentes desenvolveram
remotamente apenas tarefas simples, enquanto 71,3% trabalharam em
atividades remotas de supervisao, orientacao, pesquisa e administragdo geral.

4.2 Categoria de analise I: aspectos relacionados ao
bem-estar

Conforme exposto, a seguir, na Tabela 1, é possivel observar que, no
decorrer do trabalho remoto, a ansiedade e irritagdo foram experienciadas por
85% dos respondentes, sendo consideradas as frequéncias ‘poucas vezes’ (49%)
e ‘sempre’ (36%).

E provével que o resultado acima destacado tenha corroborado para o
fato de que 82% dos participantes do estudo ‘poucas vezes’ (55%) e ‘sempre’
(27%) sentiram baixa energia e falta de motivacdo. Tais dados divergem do
entendimento de Hau e Todescat (2018) que destacam que a maior motivagao
dos funcionarios é um dos beneficios do trabalho remoto para a organizagao.
Sob outra perspectiva, para Nogueira e Patini (2012), a motivagao ¢ indicada
como um dos temas mais desafiadores na gestdo de pessoas que trabalham de
forma remota. Refor¢ando esse entendimento, para Filardi e Castro (2017), os
profissionais que trabalham remotamente precisam se automotivar.
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Tabela 1 - Aspectos relacionados ao bem estar: experienciou as seguintes

situagdes trabalhando remotamente por conta da Covid-19.

Ansiedade e irritagdo Respondentes %
Nunca 37 15%
Poucas Vezes 121 49%
Sempre 88 36%
Total 246 100%
Baixa energia e falta de motivacao Respondentes %
Nunca 45 18%
Poucas Vezes 135 55%
Sempre 67 27%
Total 246 100%
Memoria e concentragdo baixa Respondentes %
Nunca 42 17%
Poucas Vezes 142 58%
Sempre 62 25%
Total 246 100%
2111::11};1;(22 ;1: lidar com as pessoas e evitar Resoidlanies %
Nunca 89 36%
Poucas Vezes 103 42%
Sempre 49 20%
Sem resposta 5 2%
Total 246 100%
Cometendo mais erros Respondentes %
Nunca 81 33%
Poucas Vezes 143 58%
Sempre 22 9%
Total 246 100%
il:r?éi?io um trabalho com qualidade Rereils %
Nunca 101 41%
Poucas Vezes 118 48%
Sempre 27 11%
Total 246 100%
Entregando menos trabalho Respondentes %
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Nunca 113 46%
Poucas Vezes 101 41%
Sempre 32 13%
Total 246 100%

Fonte: Préprio autor, 2020.

Quanto a dificuldade de lidar com as pessoas e evitar certas pessoas durante
o trabalho remoto, 62% dos participantes do estudo manifestaram que isso foi
sentido ‘poucas vezes (42%) e ‘sempre’ (20%).

Quando questionados se durante o trabalho remoto estavam cometendo
mais erros, 67% dos servidores revelaram que: ‘poucas vezes (58%) e
‘sempre’ (9%). De acordo com os dados coletados, 59% dos servidores estao
fazendo um trabalho com qualidade inferior (‘poucas vezes, 48%; ‘sempre),
11%). Considerando que os participantes da pesquisa estavam trabalhando
remotamente ha 90 dias ou mais, talvez esse tempo nao tenha sido suficiente
para assegurar a adaptacdo dos mesmos a essa modalidade de trabalho, se for
considerado o entendimento de Taschetto e Froehlich(2019) que alegam que
quando o profissional esta adaptado a nova forma de trabalho, pode alcangar
maior produtividade e qualidade.

Constatou-se ainda que 54% dos respondentes indicaram que estdo
entregando menos trabalho (‘poucas vezes, 41%; ‘sempre, 13%). Tais dados
contradizem o entendimento de Taschetto e Froehlich (2019) que afirmam que
uma das vantagens do trabalho remoto para o profissional pode ser definida
como o aumento da produtividade.

Os dados evidenciados na Tabela 1 ratificam o entendimento de Nogueira e
Patini (2012) que afirmam que, apesar do trabalho remoto ser um componente
importante das mudangas na sociedade, cujo avanco das tecnologias digitais
pode proporcionar, estas mudangas tem potencialidades contraditorias, que
podem ter consequéncias benéficas ou prejudiciais para os diversos atores
envolvidos.

Quando perguntados sobre sentir a auséncia de outras pessoas no
desempenho das atividades profissionais de forma remota, 68% dos
respondentes indicaram sentir as vezes; 11,1% apontaram que sentem a maior
parte do tempo, e 14,3% informaram nunca sentir a falta de outras pessoas.
Destaca-se que, de acordo com Filardi e Castro (2017), quem trabalha de
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forma remota precisa gostar de estar sozinho para trabalhar.

Quando se compara os Graficos 1 e 2, que indicam se os respondentes
sentiam mais dificuldade para dormir antes da pandemia ou durante a
pandemia, nota-se um crescimento acentuado na perspectiva ‘a maior parte do
tempo’ durante a pandemia. Losekann e Mourao (2020) evidenciam que para
os servidores, surgiram desafios como a necessidade do rapido aprendizado
de novas tecnologias, o estabelecimento de novas formas de interagao e
comunicac¢io entre as equipes. Suas vidas familiares tiveram de ser conciliadas
com o trabalho. Para muitos, a vida publica e a privada nunca estiveram tdo
entrelagadas. Familias passaram a dividir em um mesmo ambiente as atividades
de trabalho, escolares, domeésticas e de lazer, por conseguinte, essas mudangas
podem ocasionar a diminui¢do dos momentos dedicados ao dcio, ao descanso
e reabilitacdo fisica e mental causando altera¢des no sono.

Grificos 1 e 2: dormir antes da pandemia e durante a pandemia.

Fonte: Proprio autor, 2020.
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4.3 Categoria de analise II: vantagens e desvantagens
do trabalho remoto

Conforme exposto na Tabela 2, ao serem consideradas as respostas
‘concordo parcialmente’ (55%) e ‘concordo totalmente’(16%), 71% dos
servidores avaliam que trabalhar remotamente é bom para a organizagao e/ou
fornece uma vantagem competitiva.

Tabela 2 - Vantagens e desvantagens do trabalho remoto.

Trabalhar remotamente é bom para a

organiza¢io e/ou fornece uma vantagem | Respondentes %
competitiva

Concordo parcialmente 135 55%
Concordo totalmente 39 16%
Discordo parcialmente 44 18%
Discordo totalmente 28 11%
Total 246 100%
Trabalhar remotamente impacta

negativamente na possibilidade do | Respondentes %
servidor ser promovido

Concordo parcialmente 39 16%
Concordo totalmente 13 5%
Discordo parcialmente 94 38%
Discordo totalmente 101 41%
Total 246 100%
Concordo parcialmente 98 40%
Concordo totalmente 47 19%
Discordo parcialmente 32 13%
Discordo totalmente 69 28%
Total 246 100%
o e ot e i P pendens |
Concordo parcialmente 68 28%
Concordo totalmente 113 46%

342




Discordo parcialmente 15 6%
Discordo totalmente 50 20%
Total 246 100%
Trabalhar remotamente é uma

vantagem para o empregado e |Respondentes %
empregador

Concordo parcialmente 91 37%
Concordo totalmente 61 25%
Discordo parcialmente 54 22%
Discordo totalmente 40 16%
Total 246 100%
Eu apoiaria a introducdo de uma

politica de trabalho remoto no meu | Respondentes %
trabalho

Concordo parcialmente 82 33%
Concordo totalmente 98 40%
Discordo parcialmente 27 11%
Discordo totalmente 39 16%
Total 246 100%
Z)l:lstcr;g;ﬁes /interrupgées trabalhando Respondentes %
Frequentemente 115 47%
Nunca 5 2%
Raramente 78 31%
Sempre 48 20%
Total 246 100%
Trabalhando em casa enfrento

problemas tecnolégicos (exemplo: | Respondentes %
internet lenta)

Frequentemente 101 41%
Nunca 10 4%
Raramente 104 42%
Sempre 32 13%
Total 246 100%

343



Trabalhando em casa sinto-me | Respondentes %
desconectado dos membros da equipe

Frequentemente 89 36%
Nunca 47 19%
Raramente 91 37%
Sempre 19 8%
Total 246 100%
Vivenciou o seguinte desafio:

{’fé’ﬁ’;ﬁﬁ%ﬁs ao gerenciar fluxo de | Respondentes %
Frequentemente 86 35%
Nunca 41 17%
Raramente 101 41%
Sempre 18 7%
Total 246 100%
Vivenciou o scguinte desafo: limites | gespondentes | 9
Frequentemente 81 33%
Nunca 49 20%
Raramente 81 33%
Sempre 35 14%
Total 246 100%
2;1:’:33;22950 guimsegulnte desafio: Respondentes %
Frequentemente 59 24%
Nunca 44 18%
Raramente 113 46%
Sempre 28 11%
Total 246 100%
i\:lit\ggccié);lhoufﬁgg;nte desafio: falta de Respondentes %
Frequentemente 81 32%
Nunca 51 21%
Raramente 83 34%
Sempre 31 13%
Total 246 100%
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fe’igzz;:zilie antese l(;10 Covi;ff;)alhar i tlilGi %
Bastante 7 3%
Nenhuma 101 41%
Pouca 98 39%
Uma quantidade moderada 39 16%
Total 246 100%

Fonte: Proprio autor, 2020.

Um dos resultados obtidos indica que 79% dos respondentes ‘discordam
parcialmente, 38% ‘discordam parcialmente; e ‘discordam totalmente’ 419%,
que trabalhar remotamente impacta negativamente na possibilidade de o
servidor ser promovido. Tal resultado diverge dos estudos de Chiaretto,
Cabral e Resende (2018) que identificaram que, em se tratando de ascensao
profissional, é comum que o teletrabalhador se sinta preterido, ou prejudicado.
Sob outra perspectiva, para Hau e Todescat (2018), os teletrabalhadores
podem ter dificuldade de ascensao na carreira devido a falta de visibilidade na
empresa e da inexisténcia de parametros de avaliacdo de desempenho.

O resultado acima apresentado pode explicar o fato de que 59% dos
servidores pensam em, no futuro, solicitar permissio para trabalhar
remotamente (‘concordo parcialmente, 40% e ‘concordo totalmente, 19%).

Constatou-se ainda que 74% dos participantes da pesquisa acreditam que
o gestor confia neles para trabalhar remotamente, tomando-se como base
as respostas ‘concordo parcialmente’(28%) e ‘concordo totalmente’ (46%).
De acordo com Nogueira e Patini (2012), no trabalho remoto a tecnologia é
fundamental tanto na definicdo da atividade a ser desempenhada a distancia,
como na forma como o gestor ira trabalhar junto ao funcionario.

Para 62% dos respondentes, trabalhar remotamente ¢ uma vantagem
para o empregado e empregador (‘concordo parcialmente, 37% e ‘concordo
totalmente, 25%). Tal resultado alinha-se ao entendimento de Taschetto e
Froehlich (2019) que afirmam que o trabalho remoto modificou o jeito de
trabalhar, de aprender os conceitos de tempo e espago, o que pode trazer
beneficios ndo somente para o trabalhador, mas também para as organizagdes.

Os resultados da pesquisa também indicam que 73% dos servidores
apoiariam a introdugdo de uma politica de trabalho remoto no seu trabalho
(‘concordo parcialmente, 33% e ‘concordo totalmente, 40%).
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Por outro lado, 67% dos participantes afirmam que sofrem distragdes /
interrupgdes trabalhando em casa (‘frequentemente’, 47% e ‘sempre, 20%).
De acordo com Chiaretto, Cabral e Resende (2018), o ambiente da residéncia
possui armadilhas que podem levar o teletrabalhador a desconcentragao,
como: televisdo, internet e vizinhanca.

Apurou-se também que 54% dos servidores enfrentam problemas
tecnologicostrabalhando em casa, aexemplo dainternetlenta (‘frequentemente,
41% e ‘sempre, 13%). Contudo, 54,1% dos pesquisados tém uma boa conexio
deinternet, 41,5% tem internet com interrupg¢des recorrentes e 4,4% s6 acessam
a internet apenas pelo celular. Além disso, para 64,6% dos entrevistados, o
principal desafio em relagdo ao trabalho remoto foi espaco fisico inadequado
em suas casas.

Identificou-se que 56% dos respondentes ‘nunca’ (19%) e ‘raramente’ (37%)
sentem-se desconectados dos membros da equipe de trabalho. Ainda, os dados
obtidos revelam ainda que 58% dos participantes ‘nunca’ (17%) e ‘raramente’
(41%) vivenciaram problemas ao gerenciar o fluxo de trabalho. Esse resultado
¢ corroborado por Haubrich e Froehlich (2020) que afirmam que se tem a
melhoria na produtividade e o planejamento de atividades como beneficios do
trabalho remoto.

Sob outra perspectiva, 53% dos servidores ‘nunca’ (20%) e ‘raramente’
(33%) vivenciaram limites confusos entre trabalho e lazer. Nos estudos de
Chiaretto, Cabral e Resende (2018), a segurancga de ter um horario prefixado
para comegar e terminar as atividades evita jornadas de trabalhos extensivas e,
tendo referéncias bem definidas que limitam o tempo e espaco de trabalho e de
vida pessoal, proporciona uma satisfacdo por parte dos funcionérios.

Os resultados da pesquisa permitiram identificar que 64% dos respondentes
‘nunca’ (18%) e ‘raramente’ (46%) vivenciaram uma comunica¢ao ruim durante
esse tempo de trabalho remoto.

Percebeu-se ainda que 55% dos participantes, ‘nunca’ (21%) e ‘raramente’
(34%) vivenciaram a falta de interagdo humana no decurso do trabalho remoto.
E fato que o avanco da TI contribuiu para diminuir esse fator de isolamento e
a falta dos colegas de trabalho, visto que, hoje em dia, pode-se comunicar com
eles a distancia (HAU; TODESCAT, 2018). Por outro lado, estudos apontam
que a solidao e reducdo de interagdes sociais sdo importantes fatores de risco
para transtornos mentais como a depressao e ansiedade.

Relevante destacar também que 80% dos servidores nao tinham nenhuma
ou tinham pouca experiéncia em trabalhar remotamente antes do Covid-19
(‘nenhuma; 41%; ‘pouca, 39%), assim como no estudo de Taschetto e Froehlich
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(2019), em que 89% dos respondentes nao possuiam experiéncia, enquanto
11% responderam que ja atuaram como teletrabalhadores.

5 Consideracgdes finais

A relagao dos servidores da UFAM com o trabalho ndo passou imune aos
muitos aspectos da crise causada pela pandemia da COVID-19. Percebem-
se as influencias nas relagdes de trabalho e do seu préprio significado. E
necessario destacar que o teletrabalho ofereceu uma relevante oportunidade
de manutencao das atividades para uma grande parcela dos trabalhadores da
universidade, bem como de protecdo contra o novo coronavirus, reduzindo o
contato social e, consequentemente, o contagio.

Analisados os diversos aspectos que envolveram esta pesquisa, os resultados
apontaram que o trabalho remoto despontou positivamente no ambito
da UFAM. Contudo foi possivel observar que, no decorrer desse processo
laboral, foram experienciadas: ansiedade, irritacdo, dificuldade para dormir
e distragdes. Logo, para a manutengao deste aspecto, é necessario permanecer
definindo metas factiveis, promover uma maior inclusdo digital e criar
mecanismos que ajudem a balancear as atividades profissionais e a vida pessoal
dos servidores, dando maior atengdo a infraestrutura, tecnologia e ao suporte
psicolégico, bem como introduzir treinamentos que visem a minimizar a falta
de pratica dos professores e técnicos nesse modelo de trabalho.

O segundo objetivo especifico pretendeu identificar vantagens e
desvantagens do trabalho remoto. Os resultados indicam que o trabalho a
distancia desponta como uma vantagem competitiva para a organizagao e
servidores, e estima-se que havera uma maior susceptibilidade dos servidores
permanecerem trabalhando remotamente, em razdo dos aspectos relacionados
a flexibilidade de horério, ao tempo, a autonomia e aos custos de deslocamento.

As analises realizadas se mostraram importantes para o entendimento
do periodo atual, dando destaqueas praticas aplicadas com o teletrabalho,
que estardo mais presentes no cotidiano pos-pandemia. Alerta-se para a
importancia de refletir o real impacto da pandemia pela COVID-19 no mundo
do trabalho. Como sugestdo para futuros trabalhos, tem-se a necessidade de
ampliagdo do estudo junto a outros érgaos publicos e em outros estados,
para que se possa refletir sobre o real impacto da pandemia pela COVID-19
no mundo do trabalho. Ademais, uma maior compreensdo dos impactos da
introdugéo do teletrabalho nas universidades publicas.
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O Ensino Remoto Emergencial na
Faculdade de Educacéao Fisica e Fisioterapia:
desafios vivenciados pelos alunos

Victor José Machado de Oliveira

Resumo

Este estudo objetivou evidenciar os desafios vivenciados no Ensino
Remoto Emergencial (ERE) pelos alunos da Faculdade de Educagdo Fisica
e Fisioterapia da Universidade Federal do Amazonas. Foi aplicado um
questionario online com 22 questdes fechadas e duas abertas. As analises se
deram por estatistica descritiva e analise de conteido. Os dados evidenciam
que os alunos tiveram dificuldades estruturais para estudo, problemas com os
professores e sua didatica, necessidade de trabalhar para sobreviver e afec¢des
somdticas, principalmente, pela sobrecarga de atividades e ansiedade. Parte
dos alunos ndo estao motivados a se matricular no ERE em caso de nova
oferta. Consideramos que a¢des coordenadas sdo necessarias para conhecer as
condigdes dos alunos para ajuda-los. Ouvi-los em suas dificuldades também
se mostrou uma ag¢do necessaria. Também, compreende-se que os professores
necessitam de capacitagdo e que apresentem uma didatica coerente com o
ERE. Tais a¢des corroborarao a oferta um ensino com maior qualidade.

Palavras-chave: Vulnerabilidade, Pandemia, Covid-19, Universidade Federal
do Amazonas.
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Introducao

A pandemia causada em decorréncia do novo coronavirus (SARS-CoV-2)
e da doenga em decorréncia dele (COVID-19) inaugurou no cenario mundial,
algo nunca visto em nosso século, no qual 72% a 90% dos estudantes foram
afetados pelo distanciamento social, ficando impedidos de frequentar as aulas
(ARRUDA, 2020; VIEIRA; SECO, 2020).

A suspensdo das atividades educacionais presenciais obrigou gestores,
professores e estudantes a utilizarem novos modelos educacionais mediados
pelastecnologias e midias. Esse fenomeno foi acompanhado com a transferéncia
das metodologias que antes eram utilizadas em contextos presenciais de
ensino para aquilo que foi denominado de Ensino Remoto Emergencial (ERE)
(VIEIRA; SECO, 2020).

A transi¢do drastica do ensino presencial para o ERE evidenciou que as
circunstancias nao eram nada ideais para garantir essa mudanga. No seio de
tais desafios, o que se percebe é o alargamento das desigualdades, o aumento
da fragilidade da profissdao docente e a desestruturacdo da educagdo publica
(VIEIRA; SECO, 2020).

E nesse cendrio que se encontram a Universidade Federal do Amazonas
(UFAM) e a Faculdade de Educacédo Fisica e Fisioterapia (FEFF). Vimos em
2020/1 o calendério ser suspenso, sem previsdo de retorno. Como uma agio
que enfrentasse tais desafios, a UFAM publica a resolu¢do n° 3/2020 a qual
institui o ERE e o calendario académico especial que foi de agosto a dezembro
de 2020 (UFAM, 2020).

Nota-se que o plano para o ERE situava como voluntaria e facultativa a
adesdo de alunos e professores. Com relagao as escolhas metodolégicas para o
ensino online, ficou a critério do professor escolher a plataforma, sendo que a
cada 10 horas-aula deveria haver uma atividade sincrona. Sobre as avaliagdes,
a resolugdo estabeleceu que deveriam ser feitas preferencialmente de forma
assincrona. As atividades sincronas deveriam seguir o cronograma e prever
dificuldades de acesso a internet. A frequéncia deveria ser registrada mediante
a conferéncia de realizacao das atividades realizadas (UFAM, 2020).

Varios professores da FEFF aderiram ao ERE e ministraram suas disciplinas
de forma online. Diante de tantas mudancas e novidades, a dire¢ao da unidade
realizou um levantamento junto aos alunos para compreender suas percepgoes
acerca do processo vivido. Isso se justifica no sentido de que seus resultados
podem fornecer reflexdes e aprendizagens para reduzir os prejuizos dos
desafios observados (SANCHEZ JUNIOR; SILVA, 2020).
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Sobre o ERE no ensino superior, Sanchez Junior e Silva (2020) comentam
que, mesmo que os alunos sejam adultos, houve um estranhamento com
tantas mudangas que exigiram o aprendizado de novos recursos tecnologicos
(aplicativos, programas, softwares etc.). Considerando que o ensino remoto é
uma necessidade momenténea para salvaguardar as vidas, mesmo com seus
desafios e problemas, os autores afirmam que muitos aprendizados foram
possiveis nesse periodo (SANCHEZ JUNIO; SILVA, 2020).

No sentido de buscarmos aprender com os desafios que convivemos na
FEFF, apresentamos o presente levantamento e suas reflexdes com vista a dar
voz aos alunos. Em estudo realizado com curso de Medicina, foi apontado que
identificar estudantes com dificuldades de acesso, escutar os alunos sobre o
ERE e a doagao de dispositivos permitiu reduzir as desigualdades no processo
de ensino-aprendizagem (APPENZELLER et al., 2020).

Logo, o objetivo do presente texto é refletir sobre os desafios vivenciados no
ERE pelos alunos da FEFFE buscando alternativas para minimizar os impactos
das dificuldades vividas.

Metodologia e contexto do estudo

A natureza desse estudo é quantitativa e qualitativa e de perspectiva
exploratoria, no sentido que busca compreender como os alunos percebem o
ERE, seus desafios e potencialidades para o processo de ensino-aprendizado.

O presente levantamento foi realizado com 197 alunos da FEFF/UFAM
no més de novembro de 2020. Foi aplicado um instrumento em formato de
questionario via Google Formuldrios, sem identificagao dos respondentes.
Dos 197 respondentes, 192 concordaram que suas respostas fossem utilizadas
em pesquisa. Esta pesquisa esta em acordo com a Resolugdo CNS n° 510/2016
enquanto “pesquisa de opinido publica com participantes ndo identificados” —
Paragrafo unico, inciso I (BRASIL, 2016).

O questionario foi estruturado com 22 perguntas fechadas e duas abertas.
As questdes fechadas permitiram construir informagdes sobre a participa¢ao
do aluno no ERE e suas percepg¢des sobre motivagdo e tempo para estudar,
dificuldades enfrentadas, formas de acesso e estrutura doméstica. Nas duas
perguntas abertas, foi solicitado aos alunos falarem sobre experiéncias positivas
e negativas vividas no ERE.
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Asanalises dos dados se deram de duas formas. A primeira, para as questoes
fechadas, com estatistica descritiva. Os dados foram organizados em tabelas
para melhor visualizagdo. Para as questdes abertas, foi utilizada a analise de
conteudo conforme modelo de Silva e Fossa (2015). O primeiro passo foi uma
leitura flutuante dos dados qualitativos, organizando primeiras aproximagoes
com as respostas. No segundo passo se deu a construgdo das categorias —
iniciais, intermediarias e finais (quadros 1 e 2) — a partir da leitura linha a linha
em busca de tematicas. O terceiro passo se deu pela inferéncia frente a teoria
estudada da tematica (SILVA; FOSSA, 2015).

O emprego dessas técnicas metodologicas e de analise, corroboram para
alcangarmos nosso objetivo de observar e refletir os desafios do ERE e buscar
formas para melhorar o ensino.

Quadro 1 - Experiéncias positivas no ERE
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Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Quadro 2 - Experiéncias negativas no ERE
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Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Resultados

A seguir, apresentamos os dados quantitativos. Optamos por apresentar os
dados em tabelas agrupadas por tematicas. A tabela 1 tem como foco apresentar
informagdes gerais dos cursos, matricula e desisténcia no ERE.

Tabela 1 - Informagdes gerais, matricula e desisténcia no ERE

Bacharelado Bacharclad
em EF achare ado L Licenciatura
~ em EF Bacharelado Licenciatura
Curso Promogao . . . . em EF
) Treinamento | em Fisioterapia | em EF Diurno
em Saude . Noturno
Esportivo
e Lazer
n 52 19 30 40 51
% 27,08 9,90 15,63 20,83 26,56
Foi
informado Sim Nao
sobre o ERE
n 183 9
% 95,31 4,69
Numero de
disciplinas 1 2 3 4 5 6 ou mais
em que se
matriculou
n 16 32 55 50 23 16
% 8,33 16,67 28,65 26,04 11,98 8,33
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Desistiu
de alguma Sim Néo
disciplina

n 68 124
% 35,42 64,58
matioulra Sim Tabves, s hower Nao
novamente
N 70 67 55
% 36,46 34,90 28,65

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Participaram do estudo alunos dos cursos de Bacharelado em Educagao
Fisica (EF) Promoc¢do em Satde e Lazer (27,08%), Bacharelado em EF
Treinamento Esportivo (9,9%), Bacharelado em Fisioterapia (15,63%) e
Licenciatura em EF Diurno (20,83%) e Noturno (26,56%). Em relagdo ao ERE,
95,31% dos alunos relatam que foram informados sobre ele. Ainda apontaram
que ndo se matriculariam (28,65%) ou talvez, se houvesse mudangas (34,9%)
caso o ERE seja novamente ofertado.

Quando perguntado sobre o numero de matricula por disciplinas,
observou-se que a maior concentragio de alunos se deu entre 3 e 4 disciplinas
com, respectivamente, 28,65% e 26,04%. Seguiu-se os que se matricularam em
2 e 5 disciplinas com respectivamente, 16,67% e 11,98%.

Nota-se que 35,42% dos alunos relataram ter desistido de alguma
disciplina. Os motivos assinalados pelos discentes foram os seguintes (em
ordem decrescente): a) tive dificuldades de realizar as atividades avaliativas
(n=29); b) ndo gostei da didatica do professor (n=24); c) tive dificuldade de
acesso a internet (n=23); d) falta de tempo ou concentra¢iao (n=23); e) outros
motivos (n=14); f) Néao tinha aparelho tecnoldgico (n=9); g) nao sabia usar as
plataformas (n=3); h) motivos de satde (n=2).
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Tabela 2 - Condigdes estruturais e conhecimentos sobre informatica

Dispositivo Celular de uso Celular de uso Computador Computador
que compartilhado pessoal de uso de uso pessoal Outro
mais usa P compartilhado
n 5 119 17 50 1
% 2,60 61,98 8,85 26,04 0,52
. Banda larga
Tipo de . . saa
compartilhada Banda larga da minha residéncia -
Internet que . — Dados méveis (celular)
. com vizinho (WiFi)
mais usa (WiFi)
n 16 139 37
% 8,33 72,40 19,27
Condigdes para
estudar online
(ambwnte, Muito bom Bom Razoavel Ruim Mll'ltO
qualidade de ruim
equipamentos
e internet)
n 28 57 76 24 7
% 14,58 29,69 39,58 12,50 3,65
Como
considera seu Muito
conhecimento Muito bom Bom Razoavel Ruim .
ruim
sobre
informatica
n 40 83 56 13 0
% 20,83 43,23 29,17 6,77 0

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Sobre as condi¢des estruturais (tabela 2), os alunos relatam que o dispositivo
mais utilizado é o celular de uso pessoal (61,98%), seguido do computador de
uso pessoal (26,04%). Nota-se que ha alunos que fazem uso compartilhado de
celular (2,6%) e computador (8,85).

A maioria acessa a internet do tipo banda larga residencial (WiFi) (72,40%).
Sendo que 19,27% declaram utilizar dados moéveis pelo celular ou banda larga
compartilhada com vizinho (8,33%). Sobre as condi¢des para estudar online,
ha um percentual alto que considera razoavel (39,58%), sendo que existem
alunos que identificam como bom (26,69%), muito bom (14,58%) ou ruim
(12,5%), muito ruim (3,65%). Quando perguntados sobre seu conhecimento
de informatica, as respostas estiveram entre razoavel (29,17%), bom (43,23%)
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e muito bom (20,83%).

Tabela 3 - Percep¢des para o estudo e sobre o ERE

Desempenho dos
professores no Muito ruim Ruim Razoavel Bom Muito bom
ERE

n 1 12 60 72 47
% 0,52 6,25 31,25 37,50 24,48

O ntmero de
aulas sincronas e . Em algumas matérias
3 - Nao Regular . ~

assincronas sao sim e outras nio
suficientes

n 35 38 66 53
% 18,23 19,79 34,38 27,60

Como considera
seu desempenho Muito ruim Ruim Razoavel Bom Muito bom
no ERE

n 15 43 67 55 12
% 7,81 22,40 34,90 28,65 6,25

Motivacao para Muito Parcialmente . Sem
. . Pouco motivado .
estudar motivado motivado motivagio

n 19 63 72 38
% 9,90 32,81 37,50 19,79

Teve
dificuldades
com os métodos
avaliativos

n 151 41
% 78,65 21,35

O ERE deu conta
de construir o
conhecimento

quando
comparado ao
presencial

n 22 81 78 11
% 11,46 42,19 40,63 5,73

Sim

Sim Né&o

Totalmente Parcialmente Né&o N&o sei opinar

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

A tabela 3 apresenta as percepg¢des dos alunos sobre motivagio, dificuldades
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e eficiéncia do ERE. Sobre o desempenho dos professores, 31,25% consideram
razoavel, 37,5% bom e 24,48% muito bom. Ja 78,65% apontaram que tiveram
dificuldades com os métodos avaliativos. Quando perguntados se o nimero de
aulas sincronas e assincronas foi suficiente as respostas foram variadas: 18,23%
apontaram que nao, 19,79% regular, 34,38% que em algumas matérias sim e
outras nao e 27,6% sim.

Sobre como consideram seu desempenho no ERE, os maiores percentuais
apontam para ruim (22,4%), razoavel (34,9%) e bom (28,65%). Os alunos
responderam estar parcialmente motivados (32,81%), pouco motivados
(37,5%) e sem motivagdo (19,79%). Quando compararam o ERE com o ensino

presencial quanto a constru¢do do conhecimento, os maiores percentuais
foram parcialmente (42,19%) e nio (40,63%).

Tabela 4 — Tempo dedicado para o estudo

Como considera Muito Muito
o tempo dedicado Bom Razoavel Ruim .
bom ruim
para estudo
n 8 46 96 33 9
% 4,17 23,96 50,0 17,19 4,69
Quantos dias por
semana dedica para 1 2 3 4 5 6 7
estudo
n 15 33 54 35 34 4 17
% 7,81 17,19 28,13 18,23 17,71 2,08 8,85
Turnos em que
dedica mais tempo Manhé& Tarde Noite Madrugada
para estudo
n 54 97 99 34
% 28,13 50,52 51,56 17,71
Dedica tempo aos
finais de semana Sim As vezes Né&o
para estudo
n 39 109 44
% 20,31 56,77 22,92

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).
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Na tabela 4 encontram-se dados sobre o tempo dedicado para o estudo.
Quando perguntados quantos dias dedicam na semana para estudar, os
percentuais variaram de dois dias (17,19%) a cinco dias (17,71%), sendo o
maior percentual de trés dias (28,13%). Os turnos mais usados para o estudo
foram o vespertino (50,52%) e noturno (51,56%). Vale destacar que 81 alunos
(44,19%) usam mais de um turno para estudar. Sobre o estudo aos finais de
semana, 20,31% disseram que usam, 56,77% as vezes e 22,92% nao. Metade dos
alunos consideram o tempo dedicado ao estudo razoavel e outros consideram
bom (23,96%) ou ruim (17,19%).

Tabela 5 - Percep¢ao de sobrecarga

Sente-se ~
Nao me
sobrecarregado . .
sinto . . Excessiva-
ao fazer as Pouco Parcialmente Muito
atividades do sobrecar- mente
ERE regado
n 23 39 78 39 13
% 11,98 20,31 40,63 20,31 6,77
Percebe que 0 N30 esta . o
professor esta . . Excessiva- Na&o sei
sobrecar- Pouco Parcialmente | Muito
sobrecarregado regado mente responder
com o ERE 9
n 22 29 63 27 9 42
% 11,46 15,10 32,81 14,06 4,69 21,88

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

A tabela 5 expressa a percepgdo de sobrecarga dos alunos em relagio a si
e aos professores. Quando perguntado se eles se sentem sobrecarregados ao
realizar as atividades do ERE, 40,63% relataram que parcialmente. Os alunos
também disseram estar pouco ou muito sobrecarregados, ambos com 20,31%.
Vale destacar que 6,77% relataram estar excessivamente sobrecarregados.

Em relacdo a sobrecarga dos professores, 32,81% disseram que percebem
que estdo parcialmente sobrecarregados. Os alunos também disseram
perceber entre pouco (15,10%) e muito (14,06%). Ha os que percebem que
os professores estdo excessivamente sobrecarregados (4,69%). Os que nao
souberam responder foram 21,88%.

Agora, passamos para os dados qualitativos. Foi solicitado que os alunos
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relatassem experiéncias positivas e negativas com o ERE. Os relatos de
experiéncias positivas tiveram como categorias finais: i) engajamento, atitudes
dos professores e flexibiliza¢ao do ensino; ii) o uso das tecnologias e midias;
e iii) economia de tempo, recursos e garantia segura para nao perder o ano
letivo.

Na primeira categoria, os alunos relatam que o ERE possibilitou a
descoberta de novas formas de aprender e o sentimento de maior autonomia e
compromisso para o estudo. Também, foram pontos positivos o compromisso
dos professores e seu empenho no processo de ensino, principalmente
quando se reinventavam no uso de novas metodologias e apoio aos alunos. A
flexibilidade do ensino foi um ponto percebido como positivo, principalmente
para os que trabalham ou cuidam dos afazeres domésticos.

Na segunda categoria, os alunos apontaram o uso das tecnologias e midias
como fatores que se aliaram ao ensino. Foram citadas como beneficios do
ERE: as aulas ficarem gravadas, o uso de programas e aplicativos, a percepgao
de que as disciplinas podem ser enriquecidas com conteuidos online e que os
conteudos teodricos eram mais bem abordados no ensino remoto. Também
foram citados como elementos positivos a aplicacio de atividades com
familiares e a producéo de videos para suprir as atividades praticas do ensino
presencial. Outro elemento positivo destacado foi a possibilidade do contato
com professores de outras localidades a partir de aplicativos de video chamada.

Na terceira categoria, os alunos apontam que o ERE lhes possibilitou a
economia de tempo em relagdo alocomogio atéa universidade (principalmente,
para os que moram muito longe). Também foi citada a economia de recursos
que, geralmente, sdo gastos com passagens e alimentagdo para se manter na
universidade. Outro ponto alegado foi o de ter uma opg¢ao segura para dar
continuidade aos estudos mesmo em tempos pandémicos e de distanciamento
social. Logo, o ERE garantiu aos alunos nao perderem o ano letivo.

Os relatos de experiéncias negativas tiveram como categorias finais: i)
dificuldades de aprendizado, didaticas e com professores; ii) dificuldades
estruturais, tecnoldgicas e de comunicagao; e iii) problemas de doenca e
desafios financeiros decorrentes da pandemia.

Na primeira categoria, os alunos apontaram dificuldades no aprendizado
devido aos problemas para se concentrar ou manter o foco, indisciplina
para leitura dos textos, conteidos demasiadamente complexos etc. Também,
apontaram problemas didaticos como o niimero reduzido de aulas sincronas,
falta de atividades praticas, disciplinas ministradas fora do seu horario,
prazos curtos para entrega de trabalhos, desorganizacdo no ambiente de
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estudo, problemas de adaptagao ao modelo de avaliagdo etc. Foram apontadas
dificuldades em relagdo aos professores, cujos argumentos apontam a falta
de preparo para o ERE, de empenho no ensino, de sensibilidade frente as
dificuldades do aluno etc.

Na segunda categoria, os alunos apontaram as dificuldades estruturais
como problemas de conexdo com a internet, a perda de aulas por falta de luz
ou internet, a instabilidade dos aplicativos durante as aulas, o limite dos dados
moveis, a falta de estrutura doméstica para estudar etc. Também, apontam para
dificuldades na realizagdo de trabalhos em grupo, problemas de comunicagao
com colegas e professores etc.

Na terceira categoria, os alunos apontaram problemas vinculados as
afecgdes somdticas como a exaustio mental, o sentimento de sobrecarga, a
ansiedade e a desmotivacao diante dos problemas relacionados a pandemia
e o desenvolvimento de doengas, principalmente, as vinculadas a visdo (pelo
excesso de tempo de tela). Também relatam que no periodo da pandemia
precisaram trabalhar para sobreviver e isso acarretou conflitos com os horarios
de aulas, com a entrega de atividades e a falta de tempo para estudar.

Por fim, vale ressaltar que, quando comparados os pontos das categorias
iniciais, os pontos positivos apresentaram 37 enquanto o0s negativos
apresentaram 73 (quase o dobro), indicando que as experiéncias negativas
relatadas parecem ter maior impacto que as positivas.

Discussao

Ao observarmos os desafios vivenciados no ERE pelos alunos da FEFF/
UFAM, compreendemos que existem elementos a serem considerados. Um
primeiro ponto a ser levantado trata de uma avaliagao global do ERE, na qual
os alunos apontam que, quando comparado ao ensino presencial, ndo tem
conseguido dar conta: 42,19% disseram que parcialmente e 40,63% que nao.
Corrobora esse dado a resposta de que 28,65% nao se matriculariam e 34,90%
6 se houvesse reformulacoes.

Outros dados que se somam a esses, apontam que 35,42% dos alunos relatam
ter desistido de disciplinas e que os motivos associados sdo dificuldades de
realizar as atividades, problemas com o professor e sua didética e dificuldades
de acesso a internet. Estudo realizado em Instituicdo de Ensino Superior no
norte do Parand apontou dados semelhantes, nos quais os alunos consideraram
que o modelo de ensino remoto nao supre as expectativas e experiéncias do
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ensino presencial (SANCHEZ JUNIOR; SILVA, 2020).

Diferentemente, estudo em preprint em cursos da area da satde indica que
a experiéncia foi satisfatoria. Os autores apontam que “[...] os beneficios da
conectividade, aprendizado ativo, colaboragio e trabalho coletivo durante este
periodo singular” foram elementos essenciais para a garantia dos resultados
satisfatérios (RIES; ROCHA; SILVA, 2020, p. 18). Vemos a necessidade de
uma revisao e reformulagiao do ERE na FEFF/UFAM para que os alunos sejam
atendidos com um ensino que venha a ser considerado satisfatorio.

Uma das dificuldades relatadas nos dados estiao nas condi¢des de estudo
dos alunos. Os dados apontam que quase metade (39,58%) dos alunos
consideram razoavel suas condi¢des estruturais para estudo online e que
ha os que consideram ruim (12,5%) e muito ruim (3,65%). Para tais alunos,
parece haver dificuldades para se manterem no estudo diante das condigdes
nao ideais. Provavelmente, os problemas relatados afetam o rendimento dos
discentes, inclusive no que se refere 8 motivag¢ao, organizagao pessoal, entrega
de trabalhos etc.

Os dados apresentados permitem-nos indagar sobre as condigdes de
nossos alunos e salientar que é necessario que possamos acompanhd-los
mais de perto com levantamentos sobre suas reais condigdes para estudo no
ERE. Appenzeller et al. (2020) consideram que a escuta atenta dos estudantes
e identificagdo dos que possuem dificuldades sdo agdes necessarias para a
redugdo das iniquidades e auxiliam a evitar que a estratégia do ensino remoto

se transforme em um fator de desigualdade no processo ensino-aprendizagem.

Apesar das dificuldades enfrentadas, concordamos com Vieira e Seco
(2020, p. 1027) de que “a adaptagdo a esta nova realidade nao foi um processo
facil e nem o mais adequado [...], mas foi o possivel face aos acontecimentos”.
No entanto, é preciso considerar que é necessario compreender 0s processos
de desigualdade expostos para um trabalho coordenado entre Unidade e
Universidade para que o ERE ndo produza mais desigualdades, principalmente
para os alunos que estio em contextos de maior vulnerabilidade (VIEIRA;
SECO, 2020).

Outro elemento que observamos, principalmente nos dados qualitativos,
focou nos aspectos didaticos e na relagio com os professores. Quando
comparados os dados entre as experiéncias positivas e negativas, vemos uma
ambiguidade em rela¢ao ao relacionamento com os professores. Quando os
professores se mostraram comprometidos, atenciosos, flexiveis e dominavam
as tecnologias e metodologias para o ensino remoto, as experiéncias foram
consideradas positivas. Sanchez Junior e Silva (2020) apontam que o
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ensino remoto (além dos aspectos negativos e problematicos) evidenciou o
comprometimento de professores para se qualificarem e ofertar um ensino
com maior qualidade.

Porém, quando os professores estavam ausentes do processo, nao explicavam
as atividades, nao eram flexiveis, ndo tinham sensibilidade frente o contexto e
dificuldades dos alunos, ndo dominavam as tecnologias e metodologias para o
ensino remoto, as experiéncias relatadas foram negativas. Vieira e Seco (2020)
indicam que o ensino remoto apontou as fragilidades dos docentes frente o
uso das tecnologias para o ensino.

Os autores também ressaltam que a qualidade da educa¢do no ensino
remoto depende da competéncia digital dos envolvidos no processo, inclusive,
do professor. Essa competéncia vai além da técnica-instrumental e vislumbra
a “capacidade de organizar e orientar didaticamente o processo de ensino-
aprendizagem a distancia, na presenga virtual constante e na habilidade para
ler e escrever com fluéncia em ambientes digitais” (VIEIRA; SECO, 2020, p.
1028). Appenzeller et al. (2020) apontam que a capacitagdo prévia do corpo
docente para o trabalho com as ferramentas pedagogicas online é essencial
para a adequagédo do ERE.

Tal capacitagdo deve considerar as agdes didaticas, as quais possibilitem
a constru¢do coletiva e ativa (elementos considerados pelos alunos como
pertencentes as experiéncias positivas). Estudo realizado com alunos de EF e
Psicologia evidenciou que a auséncia do didlogo e da construgao coletiva do
conhecimento produziu uma cultura do “fingir ensinar e fingir aprender”. Em
consequéncia a esse contexto foi percebida a associagdo entre o silenciamento
dos alunos, que dificulta a aprendizagem, e o impacto da sua saude mental
(CORREIRA; ARAUJO; MARQUES, 2020).

Um ultimo ponto a ser ressaltado se refere as vulnerabilidades em que
nossos alunos se encontram. As dificuldades financeiras e a necessidade
de sobreviver sdo elementos que nos chamam a atengdo. Se por um lado, o
ERE foi considerado uma agao para garantir o ensino e proteger a vida das
pessoas (SANCHEZ JUNIOR; SILVA, 2020), por outro, alguns de nossos
alunos relataram ter que sair para trabalhar e garantir o sustento da familia
durante a pandemia, assim, colocando-se em risco. A¢des sociais para garantir
a seguranca das pessoas, a sua sobrevivéncia e dignidade se fazem necessarias
em um periodo que cada vez mais evidencia as iniquidades que as pessoas
vivem.
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Consideracgdes finais

Nossas consideragdes finais se iniciam com o “desenho” bem expresso por
Caldeira, Sudré e Pereira (2020, p. 173) com respeito ao novo cenario em que
vivemos:

Assim, uma nova paisagem se fez no ambiente universitdrio. Nao ha
mais aglomeragdes na cantina, nem salas cheias de estudantes, nao se
ouve mais as conversas pelos corredores, nem o movimento dos carros,
bicicletas e passos pelos acessos do cdmpus [sic.]. Hoje, o cdmpus [sic.]
repousa, ou melhor, parte da sua estrutura fisica, pois docentes, técnicos
e outros colaboradores se desdobram para tentar aprender a viver nesse
novo normal. As resisténcias tiveram que ser vencidas e agora, cada um
na sua casa, busca-se, de alguma forma, cumprir as suas tarefas - uns a
de ensinar, tendo que passar por longos treinamentos online, outros a de
aprender e ter desempenho satisfatorio.

O “novo normal’, se é que assim o podemos chamar, evidenciou-nos os
desafios que nossos alunos enfrentaram nesse periodo do ERE na FEFF/
UFAM. Os dados apontam que o ERE ndo obteve muito crédito com os
alunos e parte deles desejam nao se matricular novamente nesse modelo de
ensino. Compreendemos que tal decisio se dé por problemas estruturais e
de relacionamento com professores e sua didatica. Também é possivel de ser
agregadas as dificuldades da vida e necessidade de sobrevivéncia que levam
muitos a terem que trabalhar (o que gera concorréncia com um tempo que
deveriam se dedicar ao estudo).

Com as vulnerabilidades evidenciadas, e em conformidade com estudos
realizados em outros contextos, consideramos necessaria uma parceria com
a Pro-Reitoria de Ensino e Graduagdo para realizar um levantamento e saber
quais alunos se encontram em situagdo de vulnerabilidade. Ajudar esses alunos
¢ condigdo sine qua non para a melhoria do ensino prestado. Também, ouvi-los
atentamente e considerar suas dificuldades no processo-ensino aprendizagem
por coordenadores e professores é uma agao necessaria.

Por fim, coloca-se a necessidade de capacitar os professores ndo apenas nos
aspectos técnicos do uso das tecnologias de ensino online. Além do dominio
técnico, os docentes precisam dominar uma didatica condizente com o ensino
remoto enquanto persistir a pandemia. Mas, também, considerando elementos
proficuos que essas ferramentas possibilitam para ampliar o ensino presencial
quando vencermos o virus mortal.
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