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PREFACIO

Aobra ‘Educagdo Linguistica em Contextos Interculturais Amazonicos’
organizada por Francisco Edviges Albuquerque e Paulo Hernan-
des Gongalves da Silva apresenta reflexdes e resultados de pesqui-
sas em torno da escolarizacdo e da formacao de professores de
povos indigenas brasileiros, sejam os povos indigenas amazonicos
Krah6, Apinayé, Yanomami ou povos de outras regides do pais. A
publicacdo se vincula ao Laboratério de Linguas Indigenas - LALI e
ao Nucleo de Estudo e Pesquisa com Povos Indigenas - NEPPI, ambos
do Campus Araguaina da Universidade Federal do Tocantins - UFT.

As discussdes apresentadas nos capitulos da obra se articulam
aos conceitos de educacdo escolar indigena especifica e diferen-
ciada; educacdo linguistica; formacao de professores; bilinguismo;
ensino bilingue; interculturalidade; interdisciplinaridade; transdis-
ciplinaridade; direitos e lutas dos povos indigenas; cultura afro-
brasileira e indigena; dentre outros.

A presente obra dialoga sobre a educacao e a formacao hu-
mana para aprender saberes essenciais para vida articulados aos
conhecimentos fundamentais para o exercicio dos direitos e o acesso
as oportunidades que devem ter todos os brasileiros e brasileiras.
Assim, enfatiza que os cidaddos das linguas minoritarias e minori-
zadas precisam ter acesso, permanéncia e conclusao com éxito em
instituicdes que lhes assegurem ensino de qualidade, bem como
oportunidade de apropriacdo de diversos bens culturais.

A aquisicdo de habilidades comunicativas (oralidade/leitura/
escrita/outras configuracoes de linguas minoritdrias) desponta
como essencial no processo de ensino e de aprendizagem dos
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povos indigenas amazonicos. Uma vez que, na regido amazonica,
os costumes indigenas tém fortes tracos étnicos e estes se mes-
clam a tracos nao indigenas, e desta composicao, se produz uma
intensa troca cultural. Vale destacar que linguagem, pensamento
e comunicacao sao fundamentais para a aprendizagem.

De tal modo, educar em contextos interculturais amazonicos
demanda a tessitura de saberes, conhecimentos, culturas, tradicoes,
intencionalidades formativas, direitos e lutas, ja que a compreensdo
da vida e a leitura de mundo demandam uma teia de saberes e sen-
sibilidades elaboradas a partir de percepcoes, intuicoes, cultura,
saberes tradicionais e conhecimentos cientificos.

Instrumentos juridicos nacionais e internacionais reconhecem,
valorizam e garantem a Educacdo Escolar Indigena Especifica e
Diferenciada legitimando o pluralismo cultural e linguistico. No
entanto, urge a implementacdo e a efetivacao com qualidade de
uma educacdo escolar que valorize a cultura dos povos indigenas
brasileiros e garanta aos povos indigenas bilingues o uso da lingua
materna e da lingua portuguesa, conforme previsto na Constituicao
Federal do Brasil de 1988. E conforme o Referencial Curricular para
as Escolas Indigenas de 2002 a educacao escolar indigena deve por
um lado assegurar o acesso aos conhecimentos da sociedade nao
indigena e, por outro lado, reconhecer e a valorizar os saberes, a
cultura e as linguas indigenas. Sendo assim, um instrumento de
afirmacao da cultura dos povos indigenas, bem como para que
estes se relacionem com a sociedade nao indigena, segundo o
interesse de cada etnia.

Educacao indigena se constréi como seu povo, sua cultura e
suas tradi¢cdes em didlogo com os conhecimentos académicos e a
cultura escolar. Assim, por meio de teias de saberes e em contextos
interculturais amazonicos tém-se desenvolvido a Educagdo Escolar
Indigena Especifica e Diferenciada, uma educacao em comunhao que
remete ao desafio de construir juntos, de educar em comunidade,
por meio do didlogo democratico com escuta ativa e acao participa-
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tiva. Uma educacao escolar indigena que demanda reconhecimento,
valorizacdo e respeito as especificidades de cada povo indigena;
integracao de diversos tipos de conhecimentos (cientificos e nao
cientificos) no processo de escolarizacdo; valorizacao dos saberes
tradicionais de cada povo; compreensao do papel social dos (as)
professores (as) e do desafio de se pensar complexo e transdisci-
plinar em contextos escolares interculturais e multilingues.

Para assegurar uma Educagdo Escolar Indigena Especifica e Dife-
renciada é imprescindivel que os professores tenham uma formacao
sélida, em nivel universitario, e em perspectiva complexa, critica e
transdisciplinar, que favoreca a aprendizagem teérica e, para além
dela, uma aprendizagem que possibilite o desenvolvimento de uma
consciéncia ampliada com percepgdo agugada e capaz de impulsionar
os seres humanos para realizarem acdes comprometidas com a
cidadania planetdria e a Terra-Patria.

Neste sentido, a formacgao de professores indigenas bilingues
e a Educagdo Escolar Indigena Especifica e Diferenciada buscam cons-
truir uma tessitura pedagégica complexa, autoeco-organizadora,
produzida coletiva nos intersticios da (inter)subjetividade dos
sujeitos envolvidos no processo educativo e na pluralidade das
praticas, espacos, tempos e modos de aprender, ensinar e pensar.
Assim, para elaborar novas finalidades educativas e romper com
o ensino instituido é necessario criar em cada contexto cultural
e linguistico inovacdes didaticas complexas e transdisciplinares
(SUANNO, 2015).

A transdisciplinaridade diz respeito aquilo que esta a0 mesmo
tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas, e vai
mais além de qualquer disciplina (NICOLESCU, 1999). Ou seja, a
transdisciplinaridade caracteriza-se por ser uma pulsao religadora,
por buscar pensar complexo, multidimensional, multirreferencial,
articulando razao, emocao e atitude transformadora, trabalhando
assim com uma razao sensivel e uma praxis complexa e transdis-
ciplinar. A Educacao Indigena Bilingue é transdisciplinar quando
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constroi praticas, didlogos e conhecimentos que articulam e eco-
logizam culturas, linguas, saberes e fazeres.

Para inovar na educacdo linguistica em contextos intercultu-
rais amazonicos e assegurar a efetivacao de uma Educagdo Escolar
Indigena Especifica e Diferenciada é necessario rever as finalidades
educativas, a didatica, o curriculo e a formacdo de professores
em vigéncia no Brasil e em meio a este processo de autoanadlise e
autoavaliacdo parece fundamental verificar se inovou construindo
um olhar complexo e transdisciplinar, promovendo assim: edu-
cacao capaz de ampliar a consciéncia humana; formacdao humana
via religacdo entre razdo, emocao e corporeidade; reforma de
pensamento (MORIN, 2007) e esforco por pensar complexo; rein-
troducdo do sujeito cognoscente em processos de aprendizagem
contextualizados e saudaveis; criacdo de praticas de ensino trans-
disciplinares que articulem saberes e fazeres que sejam cientificos,
tradicionais, filoséficos, poéticos, artisticos, universais e locais a
fim de compreender o mundo presente; religacdo entre cultura
das humanidades e a cultura cientifica; andalise multidimensional,
multirreferencial e autorreferencial de contetidos, temas e questoes
problematizados que estejam sendo estudadas; construcao coletiva
de préticas emancipatorias, cooperativas e soliddrias; criacao de
metodologias de ensino que sejam criativas e fruto do inédito-
vidvel (ARAUJO FREIRE, 2008) e uma experiéncia 6tima alcancada
via historias de vida em processo de ensino-pesquisa-formacao
promover vivéncias que articulem mente-corpo-emoc¢ao-movimen-
to-espaco; pluralidade cultural e multiplicidade de vozes e olhares
na producdo e disseminacao do conhecimento e da democracia;
revisdo dos objetivos e contetidos escolares na busca por superar os
limites da fragmentacdo do conhecimento e, assim substitui-los ou
complementa-los; respeito pela vida e pela Terra-Patria; integracao
entre aprimoramento individual, comunitdrio e social; valorizacao
da autonomia, autoria e autopoiese; dentre outros.

Reforma do ensino (MORIN, 2011) e reforma da formacao de
professores perpassa a reforma do pensamento como via para se

10
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construir uma politica de civilizacao e uma politica de humanidade
que reconfigure a vida e a sociedade no século XXI.

Os estudantes e professores indigenas bilingues necessitam
de educacao de qualidade para que aprendam a pensar, utilizar e
produzir conhecimentos para compreender e transformar a vida,
o humano e a realidade, tal perspectiva visa superar as limitacoes
do ensino disciplinar e da memorizacdo de contetidos.

Educacao linguistica em contextos interculturais amazonicos
contribui para uma nova politica de civilizacao (MORIN, 2011) que
implica ter por base a democracia e a cultura de paz, na busca por
garantir dignidade humana, diversidade cultural, e fomentar: politi-
ca de qualidade de vida; politica de convivéncia; politica ecolégica;
politica de solidariedade; por meio da cidadania planetaria e da
sustentabilidade do planeta.

Considerando que o futuro da humanidade nao se deve pautar
unicamente pelo desenvolvimento econdmico € preciso investir
esforcos em uma politica de humanidade (MORIN, 2011) que reco-
nheca cada nacdo e cada cultura. De tal modo, educacao, ciéncia,
sociedade e politica deveriam ser reformadas, pois necessitamos
formar pessoas que tenham consciéncia de que fazemos parte de
uma comunidade de destino da espécie humana, e para tal preci-
samos de uma politica de humanidade pautada nos conceitos de
Terra-Patria e de cidadania planetaria. A politica de humanidade
pauta-se no humanismo planetario, na governanca global, em
outra légica politico-econémica capaz de promover simultanea-
mente processos de globalizacdo e desglobalizacdo; crescimento
e decrescimento; desenvolvimento e involucao; transformacao e
conservacao. De tal modo, as institui¢cdes educativas ao dialogarem
sobre metatemas, ou seja, conteidos fundamentais e pertinentes,
contribuem para que os estudantes se percebam como seres huma-
nos, cidadaos planetdrios e se comprometam com a vida coletiva
e as problemadticas da sociedade na atualidade. Nesse sentido,
faz-se necessdrio construir novas maneiras de pensar e aprender,

11
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bem como novos estilos de vida que sejam mais sustentaveis, de-
mocraticos, igualitdrios, cooperativos e socialmente mais justos.

Goiania, 31 de janeiro de 2018.

Profa. Dra. Marilza Vanessa Rosa Suanno (FE/UFG)
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EDUCA(;AO BILiNGUEF INTERCULTURAL NAS ESCOLAS
INDIGENAS KRAHO: O PROFESSOR DE LINGUA
MATERNA EM PERSPECTIVA

Francisco Edviges Albuquerque
(UFT)

1. CONSIDERACOES INICIAIS

Ao falamos em bilinguismo, remetemos a ideia de que numa
sociedade indigena existem sujeitos com competéncia para se co-
municar em duas ou mais linguas. Ja a interculturalidade pressupde-
se que duas ou mais culturas estao, de certo modo, relacionando-se.
Nesse sentido, a categoria “Escola Indigena Krahd”, que norteia este
trabalho, centra-se nas bases de “Bilinguismo e de Interculturalida-
de”. Aliada a categoria de “Escola Indigena”, sobrepde-se a noc¢ao
de interculturalidade, considerada por alguns autores, Paula (1999),
Mabher (2006), Grupioni (2006), como condicdo principal para que
sejam respeitadas as especificidades da Educacao Escolar Indigena,
para cada povo, considerando as prerrogativas do “Bilinguismo” e
da “Interculturalidade” como elementos constitutivos da educacdo
escolar indigena que anseia em ser “Diferenciada e Especifica”.

Com efeito, “Educacdo Escolar Indigena Especifica e Diferencia-
da” é uma conquista dos povos indigenas brasileiros, garantida por
instrumentos juridicos nacionais e internacionais que, de acordo
com Grupioni (2001), tem apresentado avancos importantes. Para
o autor, a diversidade das culturas e a riqueza de conhecimentos,
saberes e praticas tradicionais associadas a educac¢ao escolar dos
povos indigenas, tantas vezes negada pelo saber hegemonico e pelo

13
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poder autoritdrio, hoje é reconhecida e valorizada, abrindo espaco
para o reconhecimento e a aceitacdo da diferenca e do pluralismo
cultural e linguistico. Para isso é necessaria a implementacao de
uma educacdo escolar que valorize a cultura dos povos indigenas
brasileiros, visto que esta é um direito assegurado pela Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988) que, em seus artigos 210 e 215, garante aos
povos indigenas o uso da lingua materna e da lingua portuguesa
para os povos indigenas bilingues.

Com base nesses principios, o Referencial Curricular para as
Escolas Indigenas RCNEI (2002) discute os objetivos da Educacao
Escolar Indigena brasileira, justificando que a educacdo escolar
indigena deve ser um instrumento de afirmac¢do da cultura desses
povos, bem como para que estes se relacionem com a sociedade
nao indigena, segundo o interesse de cada etnia. Portanto, a es-
cola indigena deve ser um instrumento de preparacao de alunos
indigenas para que possam frequentar cursos universitarios, além
de dominar os saberes da sociedade ndo indigena, para o reconhe-
cimento e a valorizacdo da cultura e das linguas indigenas.

A educacdo escolar indigena, nesse sentido, assume o papel
de ndo apenas promover a aquisi¢cao dos conhecimentos e saberes
tradicionais, mas também de agenciar o didlogo, conforme Freire
(1997), entre povos de culturas diferentes, assegurando aos indi-
genas a conquista da autonomia sobre as questdes relevantes para
cada povo, além de manterem, com os demais povos brasileiros,
uma relacdo de alteridade.

Tais pressupostos dao a dimensao da importancia que assume
esse trabalho, ao discutir Bilinguismo e Interculturalidade, consi-
derando o contexto escolar Krahd, uma vez que a diversidade das
culturas admite, em cada contexto, uma situacao de bilinguismo
com caracteristicas proprias e especificas. Ademais, o Professor
de Lingua Materna da Escola Estadual Indigena 19 de Abril da Al-
deia Manoel Alves Pequeno esta no foco de nosso estudo. Assim,
“Educacao Escolar Indigena Bilingue e Intercultural” inicia nossa

14
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discussao quando, em dialogo com os interlocutores e os teoricos,
fazemos um diagnostico dessa categoria educacional, discutindo
os conceitos, enfatizando as linguas indigenas no geral e a alfabe-
tizacdo bilingue em especial.

2. EDUCAGAO BILINGUE E INTERCULTURAL

O que vem a ser uma “Educacdo Bilingue e Intercultural”, e
como ela se manifesta? Inicialmente é importante que se distinga
“Bilinguismo” de “Educacao Bilingue”, conforme sustentam Almei-
da e Albuquerque (2011). Para Saunders (1988, p. 8) “bilinguismo
simplesmente significa possuir duas linguas”. Ja Quadros (1999),
adverte que o bilinguismo é uma proposta de ensino usada por
escolas que se propoem a tornar acessivel a crianca o ensino de
duas linguas no contexto escolar. Esse conceito mais geral de
bilinguismo é determinado pela situacdo sociocultural e historica
de um povo, como parte do processo educacional. Com isso, o
bilinguismo atravessa as fronteiras linguisticas e inclui o desen-
volvimento da pessoa dentro da escola e fora da escola, numa
perspectiva sociocultural.

A educacgdo escolar indigena bilingue é aquela que ocorre
simultaneamente em duas linguas, sendo uma a lingua materna e
a outra, uma segunda lingua. Dessa forma, a educacao indigena
Kraho é bilingue desde que se efetive um ensino na lingua indigena
(materna) e em portugués. Segundo Harmers e Blanc (2000, p. 189)
Apud Megale (2005, p. 24) a Educacao Bilingue pode ser entendida
como “[...] qualquer sistema de educacdo escolar no qual, em dado
momento e periodo, simultanea ou consecutivamente, a instru¢ao
é planejada e ministrada em pelo menos duas linguas”, como é o
caso das aulas de lingua materna e portugués na Escola da Aldeia
Manoel Alves Pequeno.

Portanto, uma educacgdo é caracterizada como intercultural,
quando se desenvolve num ambiente onde interagem diferentes
culturas ou, segundo Grupioni (2002, p. 87), “é uma educacao

15
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onde se faz presente a diversidade de culturas e a riquezas de
conhecimentos, saberes e praticas a elas associadas ”. Segundo
Ouellet (1991), o conceito de educacao intercultural designa toda
a formacdo sistemadtica que visa ao desenvolvimento da compre-
ensdo das culturas nas sociedades modernas; maior capacidade de
comunicacdo entre pessoas de culturas diferentes; atitudes mais
adaptadas ao contexto da diversidade cultural, através da compre-
ensdo dos mecanismos psicossociais e dos fatores sociopoliticos
capazes de produzir racismo; maior capacidade de participar na
interacao social, sendo esta vista como criadora de identidades e
promotora de sentido de pertenca comum a um povo. (ALMEIDA
E ALBUQUERQUE, 2011).

Ainda de acordo com esses autores, a educacao intercultural,
enquanto instrumento que nos ajuda a interferir e a intervir no
mundo que nos rodeia, insere-se numa perspectiva mais ampla,
como é o caso da educacdo para a cidadania, em que a coesao
social aparece associada a valorizacdao da diversidade. As inicia-
tivas que promovem, correspondem a cinco preocupagdes e/ou
valores: coesao social (procura de uma pertenca coletiva); aceitacao
da diversidade cultural; igualdade de oportunidades e equidade;
participacdo critica na vida democrdtica; preocupacao ecolégica
(OUELLET, 2002). J& Banks (1993) define-a como uma ideia, um
movimento de reforma educativa e um processo, cujo objetivo e
a mudanca estrutural das instituicoes educativas de modo que os
alunos de diversos povos e grupos culturais venham a ter oportu-
nidades iguais para alcancarem o sucesso escolar.

Na propor¢do em que a educacdo intercultural constitui-se
como um instrumento para que todos os alunos possam realizar
o seu potencial, Banks (1993) também a chama de educacao para
a liberdade. Assim, quando falamos de educacdo intercultural,
estamos nos referindo a um conjunto de dimensdes presente nos
multiplos contextos educacionais que, preferencialmente, devem
permear a escola como um todo e a vida social no seu conjunto.
Segundo Banks (1993), a educacao ou e intercultural ou ndo é uma
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boa educacao, de modo que a interculturalidade envolve, em tltima
andlise, um movimento e um processo de conscientizacdo pessoal
e de criacao de novas oportunidades de inclusao para todos.

Com base nessa premissa, Henriques et. alli (2007) afirmam que
ainterculturalidade considera a diversidade cultural no processo de
ensino e aprendizagem e, sendo assim, a escola deve trabalhar com
os valores, saberes tradicionais e praticas de cada povo e garantir
0 acesso a conhecimentos e tecnologias da sociedade envolvente,
relevantes para o processo de interacdo e participacdao na socie-
dade majoritdria. Para isso, as atividades curriculares devem ser
significativas e contextualizadas nas experiéncias dos estudantes
e de suas comunidades.

Portanto, outra discussdao importante feita por Henriques et. al
(2007), diz respeito as escolas indigenas se propéem a ser espacos
interculturais, onde se debatem e se constroem conhecimentos e
estratégias sociais sobre a situacdo de contato e, sendo assim, po-
dem ser conceituadas como escolas de fronteira - espacos publicos
em que situacoes de ensino e aprendizagem estdo relacionadas as
politicas identitarias e culturais de cada povo indigena. Portanto,
a educacao escolar indigena problematiza enfaticamente a relacao
entre sociedade, cultura e escola, reassociando a escola a todas
as dimensoes da vida social, e estabelecendo novos sentidos e
funcoes, a partir de interesses necessidades particulares a cada
povo indigena. Para isso, a escola indigena deverad ser especifica a
cada projeto societdrio e diferenciada em relacdo a outras escolas,
sejam de outros povos indigenas, sejam das escolas ndo indigenas
(ALMEIDA E ALBUQUERQUE, 2011).

Com base nesse pressuposto, Grupioni (2001) assegura que
o direito a uma educacdo intercultural para as sociedades indige-
nas é contemplado também na esfera internacional, evidenciado,
por meio de instrumentos juridicos. Para esse autor, uma série de
instrumentos e convengdes internacionais estabeleceram princi-
pios relativos ao reconhecimento, ao respeito e a valorizacao dos
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modos de vida e das visdes de mundo de grupos minoritarios que
precisam ser reconhecidos e levados e consideracdo pelas poli-
ticas publicas voltadas para a oferta de programas educacionais
em areas indigenas e pelos técnicos governamentais responsaveis
por sua implementacdo. Conhecer esses instrumentos, estuda-los,
compreendé-los e tornd-los efetivos como parametros que podem
subsidiar e gerar novas praticas e tarefa urgente, tanto para os
povos indigenas no Brasil quanto para os técnicos governamentais
responsaveis por sua protecao e assisténcia. O primeiro passo é
conhecé-los, conclui Grupioni.

De acordo com Almeida e Albuquerque (2011), é inegavel o
carater de politica publica que assume a educacao ofertada para
os povos indigenas brasileiros, cabendo ao Estado levar a essas
comunidades os avancos advindos de pactos e conferéncias inter-
nacionais, que contemplam reivindicacoes importantes aclamadas
por etnias espalhadas mundo afora, promovendo e ratificando
um didlogo entre os indigenas das diferentes nacoes e as demais
sociedades, a0 mesmo tempo em que se exercita a experiéncia
inquietante da alteridade.

Argumentando acerca das conquistas educacionais alcancadas
pelos povos indigenas brasileiros, Lopes da Silva (2001) sustenta
que estas sdo claras, mas admite que existe uma distancia con-
sideravel separando a escola rural ou missiondria e catequética,
presente entre os povos indigenas ainda no século XX, do reconhe-
cimento oficial e legal da especificidade da escola e da educacao
escolar indigena, defendidas como necessarias e legitimamente
diferenciadas em relacdo as demais escolas brasileiras.

Essas conquistas sdo largamente contempladas em diferentes
instancias legais, pois os povos indigenas brasileiros possuem no
plano juridico, o reconhecimento ao direito, a diferenga socio-
cultural e a valorizacao de suas linguas, modos e concep¢oes; no
plano politico, o surgimento de associacoes locais ou regionais de
professores indigenas, que realizam encontros de trabalho, discus-

18



EDUCAGAO LINGUISTICA EM CONTEXTOS INTERCULTURAIS AMAZONICOS

sdo, reciclagem e revisao critica de sua atuacao. No plano pedago-
gico, a criacdo de escolas indigenas autonomas, mas reconhecidas
pelo sistema nacional de educacdo, tendo regimento, curriculo e
pedagogia préprios, defendidos de acordo com as particularida-
des de cada situacao local, por obra do trabalho de professores e
comunidades indigenas, e os cursos especificos de formacao de
professores indigenas (LOPES DA SILVA 2001).

Nessa perspectiva, Almeida e Albuquerque (2011) acreditam
que um aparato juridico e normativo, por mais abrangente que
seja ndo garante a efetivacdo de uma Educacao Diferenciada, In-
tercultural e Bilingue para as sociedades indigenas brasileiras. Isso
porque, em nossa pesquisa com os Kraho de Manoel Alves Pequeno,
identificamos que o curriculo encaminhado as escolas das aldeias
é o mesmo utilizado nas escolas ndo indigenas, incluido apenas os
saberes tradicionais indigenas, portanto, a maioria dos contetidos
é descontextualizado de sua realidade do povo indigena Kraho.

Confirmamos, ainda, que os professores nao indigenas en-
frentam a barreira linguistica, tendo que lecionar, usando a lingua
portuguesa que é pouco compreendida pela maioria dos alunos
indigenas. Como se isso ndo bastasse, e ainda pensando junto a
Almeida e Albuquerque (2011), existe também o fato de os alunos
indigenas serem obrigados a se submeter a avaliacdes externas
de abrangéncia nacional, atendendo as exigéncias corporativas,
consequéncia das politicas neoliberais presentes em todo sistema
educativo brasileiro, mas com maior intensidade no Ensino Fun-
damental, comprometendo a interculturalidade, razdo de ser das
escolas indigenas.

Nessa perspectiva, Lopez e Sichra (2007, p. 110) contribuem,
quando afirmam que a Educacao Bilingue E Intercultural nao
pode ser entendida como um modelo rigido, que deve que ser
aplicado de forma padronizada. Antes, deve se apresentar como
uma estratégia educativa que deve ser adequada e diferenciada,
em sua execucdo, as caracteristicas sociolinguisticas e sociocul-
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turais dos educandos e de suas comunidades. Sua flexibilidade
e sua abertura também estdo relacionadas com a importancia
da participacao indigena na construcao de propostas educativas,
especialmente no aspecto cultural. Para isso e preciso incorporar
visdes e conhecimentos tradicionais e depois estabelecer pontes
para o didlogo e a interacdo com a sociedade nacional, com suas
visoes e conhecimentos.

3. AS LINGUAS INDIGENAS E ALFABETIZACAO BILINGUE

Por volta de 1990, veio a consolidacao dos dispositivos da
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), quando foi promulgado um
Decreto Lei que delegou ao MEC - Ministério da Educacao - a
execucao de politicas publicas voltadas para a educacdo escolar
indigena em substituicio a FUNAI — Fundacdo Nacional do indio -
orgdo responsavel pelo setor até entao no Brasil. Esse Documento
Legal transfere a organizacao da educacao indigena aos Estados e
Municipios, a qual passa a figurar nos documentos educacionais
posteriores: LDB - Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao Na-
cional (1996); PDE - Plano Nacional de Educacao (1998) e no RCNEI
— Referencial Nacional para as Escolas Indigenas (2002).

No tocante a situacdo linguistica no Brasil, ao contrario do que
afirma o senso comum, somos um Pais multilingue, tendo apenas o
portugués como lingua oficial. Além dessa, temos as linguas faladas
pelos imigrantes que aqui chegaram para trabalhar na lavoura, bem
como as linguas nativas dos povos que ja habitavam essas terras
antes da chegada dos europeus. Segundo Teixeira (2000, p. 291),
ha pelo menos 200 outras linguas que sdo faladas pelas familias
brasileiras, de forma regular, como uma segunda lingua que se
fala em casa, ou as vezes até como primeira lingua, por exemplo,
espanhol, alemao, italiano, romeno, sirio, Waiapi, Kaingng, Tiku-
na, Makuxi, Apianyé e Kraho, etc. As cinco primeiras sao linguas
trazidas para o Brasil no inicio da colonizacgdo, e as outras seis ja
eram faladas no Brasil antes da chegada dos colonizadores.
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Com efeito, quando os europeus chegaram ao Brasil falavam-se
mais ou menos 1.300 linguas indigenas, mas atualmente falam-se
apenas 170, conforme Rodrigues (1986). Para Teixeira (2000), ape-
sar do violento processo de destruicao a que foram submetidos,
ainda hoje ha grupos indigenas que s6 falam sua lingua materna,
enquanto ha outros que ja perderam a lingua materna e s6 falam
0 portugueés.

Em relacdo as linguas indigenas no Brasil, Teixeira (2000)
afirma que estas se dividem em trés troncos ja identificados pelos
linguistas e dois troncos que permanecem sem identificacao. Os
troncos principais sdo: Tupi: com as familias tupi-guarani, juruna,
ariqueme, tupari, mundurucu, ramarama e monde. Estas familias
geraram dezenas de linguas, entre elas tupi, guarani, aveti, cinta-
larga, apiaca dos tapajés e purubora. Exemplos de dialetos destas
familias sdo o tupari, mequem, urucu, arua e asurini. Macro-je: com
as familias jé, camaca, maxacali, coroado, cariri e bororo. Entre as
linguas destacamos timbira, caiap6, pataxo, botocudo, puri, Api-
nayé e Kraho. Aruaque: com as familias aruac e arava que falam,
entre elas, as linguas paresi, arua, maniteri e manaua. Entre as
dezenas de dialetos estdao o terena, guana, apurind, vainuma, tatu
e tapuia. Nos dois troncos ainda nao identificados encontram-se as
familias: caribe, tucano, nhambiquara, pano e mura; e as linguas:
ianomami, sanuma, pimenteira, parava, oti e tucuma. Entre os dia-
letos oriundos dessas linguas estdo o pariri, apiaca, vaimiri, txuna,
macu, mura, tora, maxubi e canoe. (TEIXEIRA 2000).

Ainda de acordo com Teixeira (2000), o tronco Tupi é o maior e
mais conhecido das linguas indigenas brasileiras, mas ha também o
tronco Macro-Jé, que é constituido por aproximadamente quarenta
linguas agrupadas em mais ou menos 12 familias. A Autora afirma
que os constituintes do Tronco Macro-Jé situam-se principalmente
em regioes de campos cerrados que vao desde o sul do Maranhao
e Pard em direcdo ao sul do pais passando por Tocantins, Goids e
Mato Grosso, indo até os campos meridionais dos estados de Sao
Paulo, Parand, Santa Catarina e Rio Grande do Sul.
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No que se refere ao processo de alfabetizacao em lingua
indigena, seus primeiros indicios datam do ano de 1956, quando
se instalou no Brasil o SIL, Summer Institute of Linguistics, que
tinha por objetivo a conversdao dos gentios ao cristianismo e a
domesticacao das diferencas, segundo Silva e Azevedo (2000).
Para esses autores, ndo se tratava mais de negar as populagdes
indigenas o direito de se expressarem em suas linguas, mas de
“impor-lhes o dever de adotar normas e sistemas ortograficos
gerados in vitro que, de resto, nunca funcionam bem” (SILVA E
AZEVEDO 2000, p151).

Esses autores confirmam que as linguas indigenas brasileiras
passaram a representar um meio de educacdo desses povos a
partir de valores e conceitos “civilizados”, pois ao invés de abolir
as linguas e as culturas indigenas, “a nova ordem passou a ser a
documentacao desses fendOmenos em carater de urgéncia sob a
alegacdo dos famigerados riscos iminentes de desaparecimento”.
Para Silva e Azevedo (2000), a diferenca deixou de representar
um obstdculo para se tornar um instrumento do proprio método
civilizatorio.

Portanto, a conotacao politica desse tipo de acdo, quando se
percebem intencdes de alienacdo. Porém, esses autores advertem
que ndo se deve esquecer que nao é, por acaso, que a escola bilin-
gue do SIL foi a responsavel pelo surgimento de um personagem
essencialmente problematico e ambiguo, o “monitor bilingue, que
nao era outra coisa, sendo um professor indigena domesticado,
subalterno e, portanto, muito menos alguém que monitora do
que alguém que e monitorado por outro, assim como os capitdes
de areia” (SILVA E AZEVEDO, 2000, p. 152). Esses autores admitem,
ainda, que o modelo de escola bilingue que utiliza as linguas indige-
nas como meio de alfabetizar ganharam projecao ainda na década
de 1970. Para eles, a defesa pura e simples do bilinguismo, feita de
maneira acritica, acarreta problemas para os préprios professores
comunidades indigenas, uma vez que alguns professores tém ma-
nifestado preocupacdo com o sentido do termo “bilingue”, pois
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este se tornou frequente em diversos documentos sobre educacao
escolar indigena, produzidos por entidades indigenistas e mesmo
em projetos de leis, muitos deles elaborados com a assessoria de
especialistas em linguas indigenas.

Partindo dessa premissa, Silva e Azevedo (2000) acreditam
que, por razoes inerentes, a propria estrutura social de cada grupo
indigena em particular, como, por exemplo, os que habitam o Alto
do Rio Negro, onde praticamente toda a populacdo fala mais de
uma lingua indigena, qual delas deve ser eleita a lingua materna
e qual delas deve ser esquecida, ja que bilingue, no contexto da
discussdao sobre educacdo escolar brasileira, sempre quer dizer
uma lingua indigena e o portugués.

E anda de Silva e Azevedo (2000), a constatacio de que outros
professores possuem preoctupacao oposta. Se as escolas indigenas
devem ser bilingues, o que fazer com as escolas indigenas dos po-
vos que, por razoes historicas, falam exclusivamente o portugués?
Segundo esses autores, sio muito nUMerosos 0s povos que, por
forca da violéncia exercida no passado pelas agéncias da sociedade
brasileira, ndo tiveram alternativa sendo o abandono de suas lin-
guas tradicionais (como e o caso de muitos dos povos indigenas do
nordeste). Sao povos que sairam de uma situacdo monolingue em
sua lingua materna, passaram pelo bilinguismo e se tornaram mo-
nolingues em portugués. Segundo Almeida e Albuquerque (2011),
estes trés estagios evidenciam muito bem a situacao vulneravel
dos povos indigenas brasileiros em relacdo a situacao de contato
com a sociedade ndo indigena.

Assim, os indigenas que se tornam monolingues em portugués
sempre enfrentam problemas. Um desses problemas esta justamen-
te no sentido que o adjetivo “indigena” adquiriu nesse debate, e
admitem que a defini¢ao da categoria “indio”, com base em critérios
culturais, é bastante problemadtica. Mas e precisamente uma defi-
nicdo desse tipo que esta subjacente a nocao de lingua indigena,
acriticamente por um povo indigena e nao vice-versa. Portanto, o
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portugués pode ser uma lingua indigena, como e, por exemplo, o
caso de alguns povos do Médio Solimoes (SILVA E AZEVEDO, 2000).

Segundo Almeida e Albuquerque (2011), a teoria defendida
por Silva e Azevedo no conjunto de sua obra leva-nos a algumas
reflexdes pertinentes. Por exemplo: os indigenas brasileiros se
sentem estigmatizados, quer pela sua condicao étnica, quer pela
lingua que falam, quer pela posicdo subalterna em que se encon-
tram em relacdo a sociedade nacional, sociedade essa com extratos
sociais bem definidos que mais se aproximam de algumas castas da
india do século passado. Por isso, esses povos sempre foram nos
ultimos quinhentos anos de sua historia, exilados no seu préprio
pais. Padecem de identidade em todos os seus dominios, sendo a
identidade linguistica do povo indigena, apenas uma delas. Para
esses autores, somados a esses fatores, ha também a problemadtica
da identidade de pertencimento. Por mais paradoxal que pareca, os
povos indigenas, paulatinamente, vao perdendo o dominio sobre
a lingua, cultura, territério, bem como suas ancestrais, apoderam-
se do portugués, embora esta ndo lhes pertenca. Portanto, essa
situacdo é, no minimo, estranha, mas pode ser enfrentada desde
que se invista na edificacdo de uma educacdo escolar indigena
bilingue, intercultural, prépria e diferenciada.

4. UM OLHAR SOBRE O PROFESSOR DE LINGUA MATERNA
KRAHO

O Processo de alfabetizacao bilingue, ou seja, a aquisicao
da leitura e da escrita pelos povos indigenas brasileiros, em sua
maioria, dos povos agrafos, surge em razdo da necessidade de
se estabelecer formas de comunicacdo entre estes e a sociedade
nacional, o que requer a formacdo de professores capazes de sis-
tematizar a transposicao da oralidade para a escrita na fronteira
étnica, ou seja, exige profissionais com dominio de leitura e es-
crita de suas linguas materna e do portugués. Para isso, Lopez e
Sichra (2007) advertem que é preciso levar em conta a formacao
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desses professores, adequando-a as exigéncias da educa¢do esco-
lar indigena, com énfase na recuperacao e na sistematizacao das
praticas de criacdo, geracao e construcao de conhecimentos das
comunidades indigenas para, dessa forma, estarem em melhores
condicoes de desenvolver contetidos e didaticas interculturais nas
diversas areas do curriculo, visando a efetivacdo de uma educacao
diferenciada e intercultural.

Devemos considerar, segundo Almeida e Albuquerque (2011),
que o corpo docente que atende as comunidades indigenas, em
grande parte, seja formado por professores nao indigenas. Desse
modo, a interacdo desses professores deve se pautar nos principios
da interdisciplinaridade, conforme Fazenda (2006) envolve todos
0s agentes que interagem em sua estrutura tanto pedagogica e
administrativa quanto social. Tais proposicoes devem alcancar areas
como: gestdo, organizacao administrativa, planejamento pedagdégi-
co, curriculo, avaliacdo institucional e da aprendizagem, conselhos
escolares, participacdo da comunidade nos assuntos da escola etc.

Com base nesses pressupostos, Grupioni (2003) argumenta que
o professor bilingue e intercultural que atua na realidade indigena
deve ser formado também como pesquisador, porém, nao sé dos
aspectos relevantes da histoéria e da sua cultura, mas também dos
assuntos considerados significativos nas varias areas de conheci-
mento. Para esse autor, dessa atividade de pesquisa e estudo podem
resultar materiais utilizaveis tanto no processo de formacao desse
professor como na escola, para o uso didatico com seus alunos.
Portanto, este e um dos encaminhamentos que daremos ao final
de nossa pesquisa com a Escola Estadual Indigena 19 de Abril da
Aldeia Manoel Alves Pequeno.

Para Almeida e Albuquerque (2011), a expectativa em torno da
formacao desse profissional e a de que ele, além de ser professor
de sua escola, deve ser também um pesquisador, o que nao deixa
de ser um grande desafio que envolve, de um lado, investimentos
na sua formacao individual e especifica e, do outro, a comunidade
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indigena que ele representa. Esta, por sua vez, deve participar
ativamente das discussoes, dos objetivos e das praticas da escola
indigena local, bem como dos programas de formacao e qualificacdo
de seus professores. Afinal, uma das exceléncias da educacao inter-
cultural indigena é o envolvimento dos mais velhos e liderancas da
aldeia nos assuntos da escola, na transmissao dos conhecimentos e
dos saberes tradicionais, portanto estes sao aspectos importantes
para a educacdo escolar indigena de um povo que se da de forma
efetiva, além da sala de aula, ou seja, na comunidade.

Partido dessa premissa, podemos afirmar que os processos de
formacao possibilitam os professores indigenas de lingua materna
desenvolverem competéncias e habilidades que lhes permitam atu-
ar, de forma critica, nos contextos interculturais e sociolinguisticos
nos quais as escolas indigenas estao inseridas. Assim, em diversas
situacdes, cabe aos professores indigenas que lecionam nas esco-
las de suas aldeias atuarem como mediadores e interlocutores da
comunidade com os representantes do mundo de fora da aldeia,
e com a sistematizacdo e organizacdo de novos saberes e praticas
(GRUPIONI, 2003).

Segundo Almeida e Albuquerque (2011), compete aos profes-
sores indigenas a tarefa de refletir criticamente sobre sua propria
formacao, criando estratégias para que se promova a interacao dos
diversos tipos de conhecimentos que se apresentam e se entrelacam
no processo escolar, observando que, de um lado, encontram-se os
conhecimentos ditos universais, a que todo estudante, indigena ou
nao, deve ter acesso e, de outro, os conhecimentos tradicionais e
proprios de seu grupo que, se antes eram negados, hoje assumem
importancia crescente nos contextos escolares.

Todavia, como temos duas categorias de professores bem
especificas atuando nessa realidade, ou seja, o professor de lin-
gua materna nativo da aldeia e o professor que nao e indigena,
e preciso considerar alguns fatores. E fato nas escolas indigena
que, ha professor indigena que faz parte da comunidade e domina
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plenamente sua lingua materna, porém nao possui dominio do
portugués. Por outro lado, existe o professor que vem de fora o
qual, por sua vez, ndo possui conhecimento sobre a lingua falada
por seus alunos, conforme observamos em nossa pesquisa na escola
da Aldeia Manoel Alves Pequeno.

Com isso, afirma-se que a situacao do professor que vem de
fora é mais complicada, pois a comunicacao, fator principal para
que a aprendizagem ocorra, fica mais comprometida. Desse modo,
é importante que exista um planejamento por parte da escola ao
da Secretéria de educacao do Estado, no sentido de preencher
essas lacunas, ou seja, um intercambio entre as escolas indigenas
e os 0rgaos responsaveis pelo monitoramento e avaliacao dessas
instituicdes, realizando um trabalho de preparacao prévia visando
a consecucdo de uma escola que cumpra no minimo sua missao
basica, que € alfabetizar os alunos indigenas.

Segundo Henriques et al (2007) o perfil profissional a ser bus-
cado na formacao desse professor corresponda, necessariamente,
ao de um ator social que age nas dimensdes sociais, politicas, cul-
turais e educativas, considerando a mediacao intercultural entre
a comunidade e os agentes da sociedade nacional e vice-versa.
Dessa forma, a formacdo desse professor precisa ser ininterrupta,
de qualidade, e a pesquisa deve ser um condicionante para funda-
mentar sua pratica pedagogica, valorizado os saberes tradicionais,
dialogando com os conhecimentos da outra sociedade, buscando
0 Novo.

Esta conjuntura, segundo Almeida e Albuquerque (2011),
favorece uma reflexao acerca do papel da escola no contexto in-
terétnico vivido pela comunidade, ancorado no compromisso de
se transformar a escola em espaco de dialogo intercultural e na
difusdo do conhecimento sobre os direitos e a valorizacdo da lingua
e da cultura indigena. Portanto, o grande desafio posto é que se
estabelecam diretrizes capazes de auxiliar na formacao dos profes-
sores indigenas, num cendrio onde interagem contextos historicos,
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culturais, sociais e linguisticos tdo heterogéneos, como e o caso
dos Kraho objeto desta pesquisa, na dinamica de interacdo entre
os professores da comunidade e os que vém de fora, na busca da
edificacdo de uma alfabetizacdo intercultural e bilingue que atue
de forma emancipatoéria na formacgao dos alunos indigenas, consi-
derando que estes dominam apenas a lingua materna e que terdao
que ser alfabetizados, também, em lingua portuguesa.

Com isso, os professores que ndo sao da aldeia precisam
transpor a fronteira das intencionalidades apresentadas por duas
realidades que valorizam aspectos filosoficos, atitudinais e axio-
l6gicos completamente diferentes, visto que alunos e professores
falam linguas diferentes, sdao de linguas e culturas diferentes,
porém precisam efetivar um didlogo. Ao fazer um diagnéstico
sobre a educacao escolar indigena ofertada aos povos indigenas
brasileiros, Luciano (2006) constata que o modelo de ensino das
escolas indigenas no pais atualmente reproduz o sistema escolar da
sociedade majoritdria e que normalmente as diretrizes, os objeti-
vos, os curriculos e os programas sao inadequados a realidade das
comunidades indigenas. “O material didatico-pedagogico utilizado
e insuficiente e inadequado, prejudicando as acdes educativas”
(LUCIANO, 2006, p.134).

O autor admite a inexisténcia de supervisao pedagdgica
adequada e eficaz nas escolas das aldeias, e que as atividades
educacionais sao prejudicadas diante da dificuldade de se fixar os
professores nas comunidades, agravada pela falta de programas
de formacao de professores indigenas locais. Além disso, “precisa-
se enfrentar a barreira linguistica, pois os professores encontram
serias dificuldades no desenvolvimento de seus trabalhos didatico-
pedagogicos €, consequentemente, o processo de alfabetizacao
das criancas indigenas é prejudicado” (LUCIANO 2006 , p. 134).

Por ultimo Almeida e Albuquerque (2011) afirmam que o bi-
linguismo se caracteriza por ser um processo vinculado as praticas
sociais da comunidade; praticas de preservacao e manutencao da
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lingua indigena, na propor¢ao que possibilita o seu desenvolvi-
mento, contribuindo para a sua permanente afirmacdo e para o
reconhecimento étnico diante da sociedade ndo indigena. Nesse
sentido, esses autores consideram primordial a constru¢do de um
projeto politico pedagodgico escolar que potencialize uma educa-
cdo, especifica, diferenciada, bilingue e intercultural, a ser cons-
truida na realidade educacional da sociedade Kraho, valorizando
o trabalho dos professores, tanto os de lingua materna, quanto os
que vém de fora, numa ac¢ao coordenada, favorecendo o trabalho
interdisciplinar, edificado por bases sélidas, construidas na convi-
véncia com a diferenca, sobretudo com respeito a esta diferenca
e as especificidades, que apresentam as populacdes indigenas
brasileiras.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo fizemos uma discussao sobre a Educacao Escolar
Indigena no contexto Kraho da Aldeia Manoel Alves Pequeno, aqui
denominada Educacdo Escolar Bilingue e Intercultural. O texto
aborda sobre a interculturalidade, o bilinguismo, a alfabetizacao
bilingue e os professores indigenas, atuam na realidade vivenciada
pelos Krah6 de Manoel Alves Pequeno, na escola estadual Indigena
19 de Abril. O estudo aborda sistematicamente os aspectos edu-
cativos, socioculturais e linguisticos desse povo, considerando a
obrigatoriedade de que os alunos indigenas devem ser alfabetiza-
dos em lingua materna e no portugués enquanto segunda lingua.

Ao longo da pesquisa, discutimos sobre a Educacdo Escolar
Bilingue e Intercultural, que é uma realidade na sociedade Kraho,
visto que professores vém se esforcando cada vez mais para que
suas aulas sejam significativas para os estudantes indigenas. Embo-
ra as adversidades estejam visivelmente presentes nas formas como
sdo recebidos os contetidos programadticos e a estrutura curricular,
aprovada pelo Conselho Estadual de Educacdo, que todos os anos,
é mudada a estrutura, ndo tem uma sequéncia, ao longo dos anos,
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bem como o e o material didatico enviado pelos 6rgaos publicos
para as escolas indigenas, ndo reflete a realidade sociolinguistica
dos povos indigenas.

Por outro lado, os professores indigenas tém que apresentar
alternativas, pois utilizam o material de apoio pedagégico publi-
cado e organizado por eles mesmos através do projeto do OBE-
DUC/CAPES/UFT, como forma de contribuir com as estratégias de
ensino aprendizagem dos alunos indigenas. Todo esse material
intercala elementos da cultura Kraho e do Portugués, evidenciando
a preocupacao em se edificar uma aprendizagem que atenda aos
pressupostos da interculturalidade.

Como nas demais escolas indigenas brasileiras, em nosso tra-
balho, identificamos constatamos, que a Escola Estadual Indigena
da Aldeia Manoel Alves Pequeno, apresenta certas peculiaridades
bastante significativas, confirmando por alguns teéricos como,
Grupioni (2001; 2003), Lopes da Silva (2000; 2001), Nunes (2002a;
2002b; 2002c; 2003), Albuquerque (2007), entre outros, que segun-
do Almeida e Albuquerque (2011), corroboram a heterogeneidade
dos povos indigenas.

Para esses autores, os membros de uma mesma sociedade,
desde que vivam em aldeias diferentes, podem apresentar aspectos
distintos e diferencas importantes. Esse fato ficou bem evidente
na aldeia onde se localiza a escola objeto desse trabalho, o que
nos faz concordar com esses autores que sao unanimes ao admi-
tirem que um dos sérios problemas do nosso sistema de ensino
é trabalhar com a concepg¢do de uma tnica nacao indigena, como
se entre os povos indigenas brasileiros nao houvesse diferencas
marcantes para cada povo.

O povo Kraho, de modo geral, continua preservando muitos
aspectos de sua cultura, no seu dia a dia, tais como dancas, pinturas,
corporais, mitos, saberes tradicionais, corridas de toras, de flecha,
rituais de batizado, casamento, corte de cabelos, rituais funebres,
confeccdo de artesanatos, esteiras, cofos, colares, cintos, bordu-
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nas, além do uso na lingua materna em todos os dominios sociais
da comunidade. As crian¢as sdo monolingues em lingua materna.
Os mais velhos e os jovens, muito embora falem o portugués
com alguma facilidade nas interacdes intergrupo, ja intergrupos,
usam apenas a lingua indigena. Os jovens mesmo tendo dominio
do portugués também tém prioridade sobre a lingua materna em
suas conversacgoes.

Partindo desses pressupostos, acreditamos que €é fator impor-
tante e necessdrio o desenvolvimento de projetos de educacao
escolar bilingue, voltados para a manutencao da lingua e da cultura
Krahd, por meio de projetos capazes de efetivarem a intercultura-
lidade enquanto pratica pedagogica escolar, voltada para o forta-
lecimento das relacoes entre os Krahd de Manoel Alves Pequeno
com as demais aldeias e escolas desse povo.
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JOGOS DIDATICOS NO ENSINO DE PORTUGUES
COMO SEGUNDA LINGUA

Elisa Augusta Lopes Costa
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Francisco Edviges Albuquerque
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1. CONSIDERAGOES INICIAIS

A cultura letrada estd presente de forma relevante na maioria
das sociedades da atualidade, de modo que dominar o cédigo es-
crito torna-se imperativo. Entretanto, ndo basta saber decodificar
letras, é necessdrio que a escrita faca sentido para aquele que lé. De
acordo com Luis Percival Brito, “aprender a ler e escrever significa
dispor do conhecimento elaborado e poder usé-lo para participar
e intervir na sociedade” (2007, p. 30).

A maior parte das sociedades indigenas brasileiras, apesar
de ter sua cultura baseada na oralidade, encontra-se inserida no
contexto da sociedade letrada. Esta situacao, devida ao contato pro-
Ximo e constante com a sociedade envolvente, cria uma condic¢ao
de bilinguismo compulsério, conforme assinala Terezinha Maher
(2007). Deste modo, o acesso aos usos e beneficios da leitura e da
escrita ndo é apenas uma questao de escolha, mas de necessidade.

O povo Kraho é uma destas sociedades, vivendo atualmente
na reserva indigena Kraholandia, localizada no nordeste do estado
do Tocantins, onde existem atualmente 28 aldeias, contando com
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a presenca da escola na maioria delas. A pesquisa a que se refere
este artigo foi desenvolvida com os professores e estudantes da
Escola Estadual Indigena 19 de Abril, localizada em uma das aldeias
Krahd, denominada Manoel Alves Pequeno.

A pesquisa é voltada para os estudantes do Ensino Médio
desta escola, pois sdo muitas as dificuldades encontradas por eles
em relacdo aos conhecimentos teéricos relativos a lingua portu-
guesa. Segundo os professores entrevistados, estes jovens apre-
sentam muitas dificuldades na compreensao de textos em lingua
portuguesa, o que acarreta também dificuldades para producao
textual '. Isto se deve ao aprendizado tardio da segunda lingua,
pois na Aldeia Manoel Alves Pequeno, as criancas sdo alfabetizadas
em sua lingua materna, passando a adquirir a Lingua Portuguesa
como segunda lingua somente a partir do quarto ano de estudos
(ALBUQUERQUE, 2016, p. 15).

Embora ndo se possa exigir que os indigenas dominem per-
feitamente a variedade padrao da lingua, os estudantes do Ensino
Médio precisam desenvolver um pouco mais sua competéncia
discursiva para que possam ingressar na faculdade com um mini-
mo de defasagem em relacao aos outros estudantes da sociedade
envolvente. Por isso, é necessario que a lhes forneca condicoes
de crescer no conhecimento da lingua portuguesa, de modo que
possam aumentar seu vocabuldrio e aplica-lo adequadamente as
diversas situacoes de comunicagao.

Partindo desta premissa, sugere-se um trabalho mediado pelo
uso de jogos didaticos com base no argumento de que a educacao
ladica tem a capacidade de promover uma aprendizagem mais sig-
nificativa e duradoura do que a promovida pelo uso tnico de aulas
expositivas, conforme Comenius (2001), Freinet (2004) e Almeida
(1987). O objetivo é apresentar a viabilidade dos jogos didaticos
no ensino de Portugués como segunda lingua, concentrando-se em
topicos como ampliacdo, compreensdo e fixacdao de vocabuldrio,

1 Os dados foram obtidos mediante entrevistas realizadas com os professores da Escola 19 de
Abril, no ano de 2015.
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visando ao enriquecimento linguistico dos educandos, o que lhes
possibilitara melhores condi¢cdes para compreensao e interpretacao
dos textos, e, consequentemente, maior bagagem para producoes
textuais mais consistentes.

Para tanto, serd feita a contextualizacdo do local da pesquisa,
explanando-se, em seguida, os conceitos de ludicidade, educacao
ladica e jogos didaticos, explicitando depois a proposta para a
Escola 19 de Abril, alicercada sobre o desenvolvimento de jogos
especificos para o ensino de Portugués como segunda lingua.

2. O ENSINO DE I.AiNGUA PORTUGUESA NO CONTEXTO
INDIGENA KRAHO

A lingua é uma atividade social, um trabalho coletivo,
empreendido por todos os seus falantes, cada vez que
eles se pdem a interagir por meio da fala ou da escrita.
Marcos Bagno

O povo Kraho vive atualmente no nordeste do estado do To-
cantins, na regido denominada Kraholandia, que conta com uma
area de 320.000 hectares e localiza-se no municipio de Goiatins.
Alingua falada por este povo pertence ao ramo Timbira da familia
Jé, que é ligada ao tronco linguistico Macro-Jé (RODRIGUES, 1986).
Para os indios Kraho, a preservacdo de sua lingua é da maior im-
portancia, pois é por meio dela que se entoam as cancdes que
fazem parte de todos os seus ritos (ALBUQUERQUE, 2013). Além
disso, também é a lingua utilizada em todas as atividades dentro
da aldeia, sendo que muitos indigenas, particularmente as criancas,
sao monolingues em Kraho. Entretanto, existe a necessidade de
comunicacdo constante com a sociedade ndo indigena, de modo
que os Krah6 (como a maioria dos povos indigenas do Brasil) pre-
cisam desenvolver a competéncia linguistica em portugués para
que possam interagir com os nao indigenas. Assim, cabe a escola
elaborar atividades em que as duas linguas tenham peso idéntico,
sendo considerados os usos que cabem a cada uma. Segundo Al-
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buquerque (2009, p. 29), a valorizacdo das duas linguas é da maior
importancia para o fortalecimento da autodeterminacao dos povos
indigenas dentro dos principios de pluralidade cultural. De acordo
com o autor, esta valorizacdo leva a reintegracao dos processos
de ensino e aprendizagem e permite que a escola deixe de ser
instrumento de negacao e exclusao, para ser instrumento positivo
e de apoio as sociedades indigenas.

A instituicdo escolar voltada para os povos indigenas tem o
propésito de conciliar a preservacdo da lingua indigena e a apren-
dizagem da lingua portuguesa, sendo que o ensino deve se pautar
pela legislacao especifica, que inclui a Declara¢ao das Nac¢des Uni-
das sobre o Direito dos Povos Indigenas, a Constituicao Brasileira
de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
o Plano Nacional de Educacao (PNE) e o Referencial Curricular Na-
cional para as Escolas Indigenas (RCNEI). Estes documentos preco-
nizam a implementac¢do de uma educacao bilingue e intercultural
que garanta as populacdes indigenas o direito a sua identidade
cultural por meio da manutencdo de seus costumes e crencas, bem
como de sua lingua.

Nesta perspectiva, abre-se a possibilidade para que a escola
indigena se configure como meio de valorizacdo das linguas, sa-
beres e tradicoes culturais indigenas, contribuindo no processo
de autodeterminacao destes povos. Isso significa que, nas escolas
indigenas, a lingua materna de cada povo devera ser usada como
lingua de alfabetizacdo e de instru¢dao em todas as disciplinas. De
acordo com o RCNEI (1998, p.120), isto permitira que os alunos
indigenas usufruam dos direitos linguisticos que lhes sao asse-
gurados pela Constituicdao Brasileira, além de atribuir prestigio
as linguas indigenas, contribuindo para que seus falantes desen-
volvam atitudes positivas em relacdo a elas, de modo a garantir
a manutencao da rica diversidade linguistica do pais e favorecer
o desenvolvimento das linguas indigenas no nivel oral e escrito.
Por outro lado, o documento oficial também orienta que a lingua
portuguesa seja ensinada como segunda lingua (salvo excecoes,
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como no caso de povos que usem o portugués como primeira lin-
gua), pelo fato de que este conhecimento fornece condic¢des para
interpretar e compreender as bases legais que regulam a vida no
pais, sobretudo aquelas que dizem respeito aos direitos dos povos
indigenas. Dominar a lingua portuguesa também abre possibilida-
des para compreender melhor as relacdes socioecondmicas, tais
como relacdes de trabalho, as regras de escoamento de producao
e as negociacdes de forma geral, além de elucidar o funcionamento
da sociedade envolvente e proporcionar acesso a informagoes e
tecnologias variadas:

Resumindo, a lingua portuguesa pode ser, para os
povos indigenas, um instrumento de defesa de seus
direitos legais, econdmicos e politicos; um meio para
ampliar o seu conhecimento e o da humanidade;
um recurso para serem reconhecidos e respeitados,
nacional e internacionalmente, em suas diversidades,
e um canal importante para se relacionarem entre si
e para firmarem posicOes politicas comuns. (BRASIL,
1998, P. 123).

Convém lembrar que o RCNEI ndo desconsidera o valor do
portugués falado pelos indigenas; pelo contrario, salienta que a
escola indigena, além de oportunizar acesso a modalidade padrao
da lingua portuguesa, tanto na escrita como na oralidade, deve
valorizar também a variedade local da lingua portuguesa falada
pelos estudantes:

Os povos indigenas tém, cada um deles, o seu modo
proprio de falar a lingua portuguesa. Esses modos de
falar o portugués tém, quase sempre, marcas muito
especificas da lingua de origem do povo em questdo:
no vocabulario, na gramatica, na pronuncia. Esses mo-
dos de expressao devem ser respeitados na escola e
fora dela, j& que também sdo atestados de identidade
indigena. (BRASIL, 1998, p. 123).
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De acordo com Aurinete Macedo (2015), a Secretaria Esta-
dual de Educacao do Tocantins (SEDUC/TO), em colaboracdo com
pesquisadores da area e professores indigenas, elaborou uma
proposta pedagogica em consonancia com a legislacao vigente, a
qual, tendo sido denominada de Proposta Pedagdgica da Educacao
Escolar Indigena do Tocantins (PPEEI/TO), foi implantada em 2013.
Segundo a autora, a proposta foi elaborada com base no Programa
Mais Educacao (instituido pelo Ministério da Educacdo em 2007),
que utiliza o sistema da Mandala de Saberes para organizar a visu-
alizacdo das areas do conhecimento. De acordo com os autores do
projeto Rede de Saberes Mais Educacdo (2009), a mandala, que é o
simbolo da totalidade e da integracdo entre o homem e a natureza,
retrata as condicoes nas quais se constroi a experiéncia humana,
entre o interior (pensamento, sentimento, intuicdo e sensacao) e
o exterior (a natureza, o espaco e o cosmo). Por isso, foi a forma
escolhida para representar as inimeras possibilidades de trocas,
didlogos e mediacdes entre a escola e a comunidade.

De igual modo, segundo Macedo, a proposta pedagdgica para a
educacdo escolar indigena na perspectiva da Mandala de Saberes per-
mite promover a integracdo entre os saberes escolares e os saberes
tradicionais indigenas, destacando a importancia da oferta de uma
educacdo que valorize os saberes tradicionais indigenas e, a0 mesmo
tempo, possibilite o acesso aos saberes da sociedade envolvente.

A pertinéncia da PPEEI/TO consiste na disposicdo de
oferecer aos povos indigenas do Estado uma educagao
diferenciada. Essa educagdo objetiva valorizar e inte-
grar os saberes. Embora tal propdsito ainda nado tenha
se concretizado em sua totalidade, ja& demonstra um
avanco, posto que a partir dessa iniciativa, inserem-se
agoes que favorecem a efetivagdo de uma educagdo
bilingue e intercultural tdo necessaria no contexto
escolar indigena. (MACEDQ, 2015, p. 73).

Conforme a pesquisadora, no caso especifico do povo Krahd

verificou-se que, apesar da implantacdao da proposta, prevalecia
a necessidade de adequacdo a realidade da sua cultura e lingua,
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razdo pela qual os professores da Escola 19 de Abril, que sdo, na
maioria, indigenas, optaram por uma reestruturacao da proposta
pedagogica da secretaria estadual de educacao, organizando seu
curriculo escolar em dois blocos, denominados de tema e disciplina.
O primeiro engloba os saberes comunitdrios e o segundo abrange
os saberes escolares?. Esta metodologia da continuidade a forma de
trabalho que eles ja vinham desenvolvendo antes da implantacao
da proposta da SEDUC. Macedo salienta que os professores daquela
escola trabalharam ativamente na elaboracao de um projeto peda-
gogico que atendesse aos seus anseios, especificamente no que
se refere ao estabelecimento de uma sintonia mais afinada entre
o curriculo e o calenddario propostos pela SEDUC e o calendario
da sociedade Kraho, de modo que as atividades escolares nao
interferissem nos costumes tradicionais do povo.

Segundo a pesquisadora Jane Souza (2013), a Escola 19 de
Abril nasceu de modo informal e improvisado, quando, em 1987,
Dodanim Krahé comecou a dar aulas para os homens da aldeia,
0 que acontecia no periodo noturno. Trés anos depois, a Funai
construiu duas salas de aula, oficializando o ensino, que passou
a ser oferecido para as criancas, abrangendo as quatro primeiras
séries do ensino fundamental. Somente a partir de 2001 teve ini-
cio a oferta do Ensino Fundamental completo e, atualmente, os
estudantes indigenas ja contam com Ensino Médio.

A alfabetizacao naquela escola é feita na lingua materna,
sendo esta a Unica lingua utilizada até o terceiro ano do ensino
fundamental, o que fortalece a lingua e a cultura da comunidade.
Somente a partir do quarto ano é que tem inicio o ensino de lingua
portuguesa como segunda lingua, enquanto a lingua Krah6 continua
sendo utilizada como lingua de instrucdao em todas as disciplinas,
por meio de aulas de lingua materna ministrada pelos professores
indigenas para explicar aos alunos os contetdos das disciplinas,
por causa da barreira linguistica (ALBUQUERQUE, 2016, p. 15).

2 Os saberes comuntarios se referem aos conhecimentos da cultura indigena transmitidos
oralmente e por meio das atividades didrias, enquanto os saberes escolares dizem respeito ao
conhecimento sistematizado trasmitidos pela escola.
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Os materiais didaticos utilizados atualmente na escola sao
provenientes das reivindicacdes dos professores indigenas, que
produziram os materiais de acordo com a cosmovisao Kraho, sob
a orientacao do professor Dr. Francisco Edviges Albuquerque, por
meio das acoes do Projeto de Apoio Pedagdgico a Educagdo Escolar
Indigena Kraho e do Programa do Observatorio da Educagdo Escolar
Indigena/UFT/CAPES, ambos coordenados pelo citado professor.
Este projeto deu origem ndo s6 a material para ensino de Lingua
Portuguesa, mas também de outras disciplinas, como Historia,
Geografia, Ciéncias e Matematica.

Verifica-se, portanto, que o ensino de portugués na Escola 19
de Abril esta inserido nos principios do Paradigma Emancipatoério
de Educacdo, de acordo com Terezinha Maher (2006). Segundo a
autora, existem dois paradigmas pelos quais se pauta a educacao
escolar indigena: o Assimilacionista (que predominou no Brasil
desde a colonizacdo até fins da década de 1970) e o Emancipa-
torio, que comecou a ser implantado a partir dos anos 1980. O
primeiro tem como objetivo assimilar o indio a cultura nacional,
fazendo com que ele deixe de ser indio. Por outro lado, o paradigma
emancipatorio volta-se para o fortalecimento das linguas nativas
e a promocao da cultura indigena. Este paradigma preconiza que
educacdo escolar deve ser baseada nos principios do Modelo de
Enriquecimento Cultural e Linguistico. Este, segundo Mabher, pro-
move um bilinguismo aditivo:

pretende-se que o aluno indigena adicione a lin-
gua portuguesa ao seu repertorio lingiistico, mas
pretende-se também que ele se torne cada vez mais
profi ciente na lingua de seus ancestrais. Para tanto,
insiste-se na importancia de que a lingua de instrugdo
seja a lingua indigena ao longo de todo o processo
de escolarizacao e ndo apenas nas séries iniciais. Além
disso, esse modelo busca promover o respeito as
crencgas, aos saberes e as praticas culturais indigenas
(MAHER, 2006, p. 22).
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Na escola 19 de abril predomina o bilinguismo aditivo, pois
a lingua portuguesa é ensinada é ensinada como segunda lingua,
enquanto a lingua e a cultura maternas sdo tratadas com todo
empenho por parte dos professores, tanto indigenas como ndo
indigenas.

3. EDUCACAO LUDICA NA APRENDIZAGEM DE SEGUNDA LINGUA

A educacao ludica combina atos prazerosos e fun-
cionais com a necessidade intrinseca do homem de
conhecer e aprender.

Paulo Nunes de Almeida

Aprender uma segunda lingua, de acordo com Karen Spnassé
(2006), envolve o aprendizado relacionado as necessidades de
comunicagdo e interacdo social. Em outras palavras, o falante
encontra-se em um contexto em que a nova lingua é importante
para a comunicac¢do e a integracao social.

Os estudantes Kraho se encontram nesta situacdo no que
se refere a Lingua Portuguesa. Para eles, este aprendizado é uma
necessidade, devido a proximidade com a sociedade envolvente.
No caso especifico da Aldeia Manoel Alves Pequeno, os alunos s6
comecam a estudar a lingua portuguesa no quarto ano, de modo
que, ao chegarem ao Ensino Médio, eles tém pouco conhecimento
da lingua, o que pode acarretar dificuldades para a compreensao
de contetidos mais técnicos. Conforme relato dos professores
locais, ocorre a falta de palavras na lingua indigena para exprimir
determinados conceitos de algumas disciplinas que constam do
curriculo. Outro problema detectado € a dificuldade de interpreta-
cao de textos em lingua portuguesa, decorrente do pouco contato
com a cultura que permeia estes textos.

Tendo em vista a necessidade de dominar diversos assuntos
e compreender textos mais complexos para poder se conduzir
satisfatoriamente na sociedade fora da aldeia, é importante que
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os estudantes indigenas, particularmente aqueles que estdo no
ensino médio, sejam conduzidos a um aprendizado mais efetivo
no tocante ao trato com a lingua portuguesa, de modo a facilitar
seu ingresso e permanéncia no ensino superior. Nesta perspectiva,
considera-se que a educacao ltdica, como instrumento para ilustrar
e esclarecer os contetdos, pode ser de grande valia para minimizar
as lacunas no aprendizado dos estudantes indigenas.

De acordo com Paulo Almeida, a educacdo ladica propicia a
integracao de atividades como jogos e brincadeiras com o ato de
ensinar e aprender, de modo a “facilitar a formacdo de pessoas
criticas e criativas, que descobrem, inventam e constroem seu
conhecimento com atitudes criativas e motivadas” (ALMEIDA,
2013, p. 17)

O termo ludicidade tem origem na palavra latina "ludus”, que
significa jogo, divertimento, passatempo, jogos publicos, represen-
tacOes teatrais, escola, aula. Convém lembrar que a palavra escola
também tem, no latim, um sentido de diversao ou recreacdo. Schola,
o termo latino, origina-se do grego skholé, que, além de significar es-
cola ou local de estudo, também significa descanso, repouso, lazer,
tempo livre; ocupacao de um homem com 6cio, livre do trabalho
servil, que exerce profissao liberal, ou seja, ocupacdo voluntaria
de quem, por ser livre, ndo é obrigado a nada. Estas acep¢oes nos
permitem fazer uma associacdo entre estudo e ludicidade.

A expressao educagdo liidica vem sendo utilizada para definir
uma metodologia que busca alcancar melhores resultados por meio
de estratégias de ensino que estimulem o aluno a curiosidade, a
descoberta, ao desejo de aprender. A educacao lddica estd alicerca-
da em autores de épocas diversas, desde os fil6sofos gregos até os
pensadores atuais. Platao defendia o ensino lidico da matematica
sob a seguinte justificativa: “todas as criancas devem estudar a
matematica, pelo menos no grau elementar, introduzindo, desde
o inicio, atrativos em forma de jogos” (in: ALMEIDA, 1987, p. 16).

Celestin Freinet, em A pedagogia do bom senso (2004), afirma que
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o estudante aprende melhor quando se sente motivado. Segundo
Comenius (2001), a motivacao para o estudo pode ser alcancada
por meio da introducao de um elemento lidico, que dé leveza ao
ensino. Comenius afirma também que o estudo pode se tornar
agradavel com a introducao de charadas e adivinhas que levem os
alunos a uma competicao saudavel:

..para que as inteligéncias sejam aliciadas pelo pro-
prio método, é necessario, com uma certa habilidade,
adogéa-lo, de tal maneira que todas as coisas, mesmo
as mais sérias, sejam apresentadas num tom familiar
e agradavel, isto é, sob a forma de conversas ou de
charadas, que os alunos, em competicdo, procurem
adivinhar; e, enfim, sob a forma de parabolas e de
apdlogos. (COMENIUS, 2001, p. 86).

Comenius defendeu o principio da educacao lddica em di-
versos pontos de sua obra Didactica Magna. Para ele, os estudos
deveriam ser ministrados de modo a juntar o ttil ao agradavel, ou
seja, as atividades educativas deveriam ser adaptadas a capacidade
dos alunos e “intermeadas com qualquer gracejo ou, ao menos,
com qualquer coisa menos séria que as licoes, mas sempre agrada-
vel”. (2001, p. 86). Seguiram-se a ele outros pensadores, conforme
relata Regina Haydt:

No século XVIII, Rousseau e Pestalozzi afirmavam que
a educacdo ndo deveria ser um processo artificial e
repressivo, mas um processo natural, de acordo com o
desenvolvimento mental da crianga e que levasse em
consideracao seus interesses e suas tendéncias inatas.
Salientaram a importancia dos jogos como instrumento
formativo, pois, além de exercitar o corpo, os sentidos
e as aptiddes, os jogos também preparavam para a
vida em comum e para as relagdes sociais. (HAYDT,
2011, p. 131).

Conforme visto, alguns dos grandes educadores do passado
defendiam o valor do jogo como elemento educativo. Essas ideias
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serviram de matéria prima para outros pensadores, e influencia-
ram educadores e pesquisadores como Paulo Nunes de Almeida,
que defende o carater educativo da ludicidade em Educagdo lidica:
técnicas e jogos pedagdgicos (1987). De acordo com este autor, entre
0s povos antigos, as criancas se desenvolviam participando de
empreendimentos técnicos e magicos por meio de jogos. O autor
afirma que entre os maias, romanos e egipcios 0s jogos serviam
de instrumento para os jovens serem iniciados nos conhecimen-
tos, valores e padroes de conduta de sua sociedade. Almeida cita
ainda uma série de pensadores que incluiam o lidico como fator
preponderante na educacao, desde Platao, Rousseau, Froebel,
Pestallozi, ressaltando que, de modo geral, as opinides convergem
para o sentido da contribuicao dos jogos no desenvolvimento fisico
e psicologico, além de possibilitar a ampliacdo da capacidade de
abstracao.

Celestin Freinet alerta que, na educacdo, o lidico ndo pode
ser utilizado apenas como atividade recreativa, sem um objetivo
especifico. Freinet defende a ideia de trabalho-jogo, que consiste
em imprimir um ritmo lddico e prazeroso a todas as atividades
educativas (FREINET, 2010). Confirmando a posicdo de Freinet, o
pesquisador Georgino Souza Neto assevera que os jogos podem
ser utilizados no contexto educacional com muito proveito porque

Existe no ato de jogar uma série de possibilidades
pedagdgicas inseridas, desde o simples conhecimen-
to das regras do jogo até a complexa tarefa de uma
execucao sequenciada de gestos, sincronizada com
todo um contexto que, de forma singular, cada jogo,
em cada momento, exige. O que importa, de fato, é
entendermos onde reside o potencial pedagdgico do
jogo, e este reside na vivéncia ludica. Se as experiéncias
prazerosas sao eternas, podemos dizer, analogamente,
que as aprendizagens prazerosas sao eternas. (SOUZA
NETO, 2006, p. 28).
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Verifica-se que a educacao ludica estd associada a perspectiva
de um aprendizado efetivo. Deste modo, a insercao de praticas
ludopedagédgicas no processo educacional tem como objetivo
estabelecer uma interacao agradavel entre professor e aluno,
além de despertar o interesse dos educandos pelo contetdo a ser
apreendido. Considerando que nao apenas as criangas, mas alunos
de todas as idades aprendem melhor quando positivamente moti-
vados, fica claro que é possivel e desejavel utilizar a ludicidade em
todos os niveis de ensino. Esta tese encontra apoio na abordagem
de Paulo Almeida, pois ele coloca a educacao ladica como primor-
dial em qualquer fase da vida. O autor assevera que a educacao
ladica proporciona o desenvolvimento de atitudes indagadoras,
reflexivas e criticas, afirmando ainda que a educacao lddica é um
trabalho sério, que exige planejamento e tem como alvo um melhor
desempenho do estudante.

(...) Em sintese, considerando toda a evolugao dos jogos,
podemos dizer que a educagao ludica integra na sua
esséncia uma concepcao teodrica profunda e uma con-
cepgao pratica atuante e concreta. Seus objetivos sdo
a estimulagao das relagbes cognitivas, afetivas, verbais,
psicomotoras, sociais, a media¢do socializadora do
conhecimento e a provocagdo para uma reagao ativa,
critica, criativa dos alunos. Eles fazem do ato de estudar
um compromisso consciente, intencional e modificador
da sociedade. (ALMEIDA, 1987, p. 22).

Fazer com que os alunos estudem com interesse e prazer,
desenvolvendo sua cidadania e capacidade critica, é uma tarefa
dificil, porém, pode ser amenizada com atividades lddicas. Entre
estas atividades, destacam-se os jogos didaticos, defendidos por
Celso Antunes em seu livro Inteligéncias muiltiplas e seus jogos: inte-
ligéncia linguistica (2006), no qual o autor apresenta uma série de
atividades que podem ser utilizadas com qualquer idade e sdo tteis
para manter a motivacao e o interesse dos alunos. O pesquisador
demonstra que os jogos didaticos sao uma alternativa para lidar

47



EDUCAGAO LINGUISTICA EM CONTEXTOS INTERCULTURAIS AMAZONICOS

com a dificuldade de manter a atencao dos estudantes por longos
periodos de aulas expositivas. Para ele, por meio dos jogos pode-
se construir aprendizagens significativas a partir do estimulo a
reflexdo e desenvolvimento de habilidades operatoérias diferentes
(ANTUNES, 2006, p. 75).

Diante destas consideracoes, verifica-se que a ludicidade é
um instrumento importante para o ensino de segunda lingua, uma
vez que favorece o aprendizado ao criar um clima de descontragao
que incentiva os alunos a participacdo, ao desejo de se comunicar
e a serem criativos (SILVA, 2003 p. 14). Por meio da ludicidade, as
dificuldades do aprendizado da segunda lingua podem ser mini-
mizadas, permitindo que os estudantes se manifestem com maior
desenvoltura em atividades que, em outras situacdes, poderiam
lhes causar certa inibicao. Verifica-se, portanto, que a educacao
lidica pode ser um mecanismo importante para promover a
criticidade dos estudantes indigenas, auxiliando-os no processo
de autodeterminacao, fortalecimento de suas raizes culturais e
resisténcia a qualquer tipo de dominacdo. Convém lembrar que
a ludicidade nao se restringe aos jogos, e que ha diversas formas
de se incluir atividades lidicas na educacdo. Entretanto, como o
foco deste trabalho concentra-se nos jogos didaticos, ndo sera feita
distincao entre os varios conceitos relacionados a ludico, jogo ou
brincadeira.

4. JOGOS DIDATICOS E SUA FORMA DE UTILIZAGCAO

Ao recorrer ao uso de jogos, o professor esta criando na
sala de aula uma atmosfera de motivacdo que permite
aos alunos participar ativamente do processo ensino-
aprendizagem, assimilando experiéncias e informacdes
e, sobretudo, incorporando atitudes e valores.

Regina Haydt

Para a autora das palavras em epigrafe, jogar é uma atividade

natural do ser humano, pois este apresenta uma tendéncia ltdica,
seja crianca ou adulto. Assim sendo, o jogo torna-se um valioso recur-
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so didatico, porque absorve totalmente os participantes em virtude
da existéncia de dois elementos: o prazer e o esforco espontaneo.
Segundo Haydt (2011), devido ao envolvimento emocional, o0 jogo é
uma atividade com grande capacidade motivacional, capaz de gerar
um estado de vibracao e euforia. A pesquisadora acrescenta ainda
que o jogo mobiliza os esquemas mentais, ativando as func¢oes psi-
coneuroldgicas e estimulando o pensamento. Deste modo, segundo
a pesquisadora, “o ser que brinca e joga é também o ser que age,
sente, pensa, aprende, se desenvolve. Portanto, o jogo, assim como
a atividade artistica, é um elo integrador entre os aspectos motores,
cognitivos, afetivos e sociais” (HAYDT, 2011, p. 130).

Johan Huizinga, em seu famoso Homo Ludens, introduziu a no-
¢do de jogo como um fator de fundamental importancia na cultura,
presente em tudo o que acontece no mundo. Segundo ele, “é no
jogo e pelo jogo que a civilizacdo surge e se desenvolve” (2000, p.
3), evidenciando que o elemento ludico pode ser encontrado nas
mais diversas formas de manifestacoes culturais. Para Huizinga, o
jogo é uma categoria absolutamente primadria da vida, tao essen-
cial quanto o raciocinio e a fabricacao de objetos. Desta forma, o
homem se define nao s6 pelo trabalho (homo faber), mas também
pelo jogo (homo ludens), conceito que o autor coloca ao lado de
homo sapiens (2000, p. 3). O carater de ficcdo é um dos elementos
constitutivos do jogo, no sentido de fantasia criativa, imaginacao.
O jogo estd na génese do pensamento, da descoberta de si mesmo,
da possibilidade de experimentar, de criar e transformar o mundo.

Pode-se encontrar variados tipos de jogos em praticamente
todas as sociedades, incluindo os povos indigenas. Segundo Melia,
0 jogo é um dos aspectos relevantes para a educacao indigena.

Sabe-se que a crianca aprende brincando. A origina-
lidade aqui é que o indio, ja desde pequeno, brinca
de trabalhar. Seu brinquedo é, conforme o sexo, o
instrumento de trabalho do pai ou da mée. O indio,
que brinca de trabalhar, depois vai trabalhar brincando.
(MELIA, 1979, p.19).
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Segundo o autor, é comum ver-se meninos brincando com
pequenos arcos e flechas, e meninas usando pequenos cestos,
exemplares em tamanho menor dos objetos usados pelos adultos
em suas atividades rotineiras. Para Maria Beatriz Ferreira, os jogos
indigenas estdo impregnados pelos mitos, valores culturais, mate-
riais e imateriais que asseguram a identidade dos grupos.

Geralmente, sdo jogados cerimonialmente, em rituais,
para agradar a um ser sobrenatural e/ou para obter
fertilidade, chuva, alimentos, saude, condicionamento
fisico, sucesso na guerra, entre outros. Visam, também,
a preparagdo do jovem para a vida adulta, a sociabi-
lizacdo, a cooperacdo e/ou a formacao de guerreiros.
(FERREIRA, 2005, p. 2).

Tendo em vista que o jogo ndo é um elemento estranho a cul-
tura indigena de modo geral, conclui-se que é plenamente viavel a
insercao de jogos didaticos no contexto da educacao escolar indi-
gena com vistas a um melhor aproveitamento das aulas de lingua
portuguesa e até mesmo nas demais disciplinas.

Dentre os inimeros jogos que podem ser utilizados em sala
de aula, existem aqueles que se valem do elemento visual para
uma melhor realizacdo, conforme a tese de Comenius que, na sua
Didactica magna, recomenda a utilizacao de “figuras, instrumentos
de otica, de geometria, esferas armilares e outros objetos semelhan-
tes que despertam a admiracdo das criancas e as atraem” (2001, p.
85). Segundo o pai da didatica moderna, todos os sentidos devem
ser mobilizados para estimular o aprendizado, com particular
destaque para a associacdo entre visdo e audicdo. De acordo com
Irenilda Silva (2006), no século XVIII, um frade franciscano chamado
Thomas Murner, confirmando os postulados de Comenius, elaborou
um jogo de cartas para ensinar filosofia, pois ele percebera que a
aprendizagem dos alunos ocorria de forma mais dinamica quando
mediada por imagens. A partir dai, segundo a autora, passa a vigo-
rar a concepc¢ao de que unir a visao aos demais sentidos auxilia na
fixacdo dos conhecimentos.
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Nesta perspectiva, foi apresentada uma proposta de trabalho
com jogos didaticos para os professores da Escola 19 de Abril como
alternativa para melhorar o aprendizado dos alunos com relacao
ao vocabuldrio da lingua portuguesa. Por meio de oficinas, os pro-
fessores foram instruidos a confeccionar os materiais pedagogicos
e também quanto a forma de utilizacao. Foram dadas diversas
sugestOes para aplicacao dos materiais, sendo selecionados para
apresentacdo neste trabalho alguns jogos que sdo executados por
meio de dois recursos visuais distintos, quais sejam: quadro de
pregas e flanelografo.

4.1 JOGOS COM USO DE FLANELOGRAFO

O flanelografo é um material que permite iniimeras possibili-
dades de comunicacdo e aprendizado. Uma de suas caracteristicas
é a flexibilidade, pois pode ser utilizado em praticamente todas as
areas, para trabalhar os mais diversos contetidos. E composto por
uma base rigida (de papelao ou madeira, medindo aproximada-
mente 60x80cm) recoberta por flanela, feltro ou tecido atoalhado.
Sobre ele sdo fixadas gravuras revestidas com flanela ou lixa no
verso (chamadas flanelogravuras). Este material destaca-se por sua
dinamicidade, uma vez que figuras e ilustracdes podem ser rapida-
mente adicionadas, movimentadas ou removidas do flanelégrafo.
Esta caracteristica torna-o adequado para contar histérias com
mudanca de cenas, o que imprime agilidade a atuacao do profes-
sor e concentra a atencao dos alunos. Pode ser utilizado também
para exposicao de mapas de regioes, formacdo de palavras, além
de inameras outras possibilidades. Requer apenas um pouco de
treino e o preparo prévio do material.

Uma das opc¢des de jogo para o flanelégrafo é Bingo Visual.
O professor devera preparar previamente uma série de 20 figuras
relativas ao contetido que tenha sido estudado. Pode ser objetos,
cenas retratando profissdes, acdes ou outras. As figuras devem ser
revestidas com flanela ou lixa para poder aderir ao flanelografo.

51



EDUCAGAO LINGUISTICA EM CONTEXTOS INTERCULTURAIS AMAZONICOS

Em seguida, deve-se preparar uma cartela como de bingo, com es-
pacos em branco, que os estudantes preencherdo na hora do jogo,
escrevendo os nomes das figuras que serao colocadas no quadro. A
cartela deve ser quadriculada, formada por quatro colunas e cinco
linhas, sendo que cada espaco teve ter tamanho suficiente para
que nele se escrevam duas palavras. Considerando o contexto de
ensino de segunda lingua, o professor instruird os alunos a escrever
as palavras em Kraho e em Portugués.

A execucdo do jogo segue os seguintes passos: primeiramente
o professor entrega uma cartela para cada aluno. A seguir, coloca
uma das figuras no flanelégrafo e solicita que os alunos escrevam
o nome da figura (nas duas linguas) em um dos espacos da cartela,
de modo aleatério, sem seguir necessariamente uma sequéncia,
cada aluno escolhendo o local onde queira escrever. Caso a figura
represente uma acao, os alunos deverdo escrever o verbo corres-
pondente; se representar uma profissdo, deverao identifica-la e
escrever o nome correto. E importante conversar a respeito da
figura, para que todos os alunos escrevam as mesmas palavras em
relacdo a cada figura. Repete-se o processo com todas as demais
figuras, colocando-as no flanel6grafo uma a uma (ver figuras 1 e 2).

Figura 1 Figura 2

L R TR A vl

Fonte - A autora

Depois de preenchidas as cartelas, o professor coloca todas
as figuras em uma caixa, tendo o cuidado de embaralha-las antes

52



EDUCAGAO LINGUISTICA EM CONTEXTOS INTERCULTURAIS AMAZONICOS

de passar para a segunda fase do jogo. Esta consiste em retirar da
caixa uma figura, fixando-a no flanelégrafo para que os estudantes
marquem os nomes correspondente em suas cartelas. As figuras
serdo colocadas no quadro, uma a uma, até que um dos estudantes
consiga marcar todas as palavras de uma linha e de uma coluna,
tornando-se o vencedor do jogo. Pode-se prosseguir até que mais
um aluno complete outra sequéncia.

Outra opc¢ao para trabalhar com o flanelégrafo € o jogo da His-
toria Coletiva. O professor prepara uma série de palavras contendo:
personagens, objetos, lugares, verbos, adjetivos e advérbios. Como
se trata de um jogo cooperativo, a participacdo pode ser em grupos,
duplas ou mesmo individual. O professor coloca uma palavra no
flanelografo e da inicio a histéria utilizando a palavra destacada.
Em seguida, indica um aluno ou grupo para dar continuidade.
Coloca outra palavra no flanelégrafo, a qual devera ser utilizada
pelo grupo. Caso haja davidas sobre o significado, o professor deve
esclarecer, para que os alunos possam usa-la com coeréncia. Logo
depois, o professor coloca outra palavra, que devera ser utilizada
pelo proximo participante. Assim, sucessivamente, segue o jogo até
acabarem-se as palavras. A tltima palavra deve ser utilizada para
finalizar a historia. Este jogo também pode ser feito com figuras
em lugar das palavras escritas.

O jogo Mais Uma é uma atividade que trabalha com o voca-
buldrio e também desenvolve o raciocinio. O professor prepara
uma série de palavras, sendo cada silaba escrita em um pedaco
de papel. Prepara também uma quantidade de letras avulsas, da
mesma forma. Em seguida, coloca as palavras em coluna no fla-
nelografo, a esquerda, e as letras avulsas a direita. Os estudantes
deverao acrescentar uma letra a cada palavra, formando assim um
novo vocabulo (ver figuras 3 e 4), havendo a possibilidade de tro-
car as silabas de lugar, como no exemplo abaixo, em que, a partir
de tato, formou-se a palavra tonta, com o acréscimo da letra N e
inversio das silabas. E interessante colocar algumas letras extras,
pois a criatividade dos estudantes podera gerar palavras diferentes
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daquelas que o professor preparou. Para enriquecer o aprendizado,
o professor pode solicitar ao aluno que dé a definicao da palavra
formada.

Figura 3 Figura 4

MAIS UMA

[RUGA

[ENTE
TONTA
RIS

Fonte- A autora

4.2 JOGOS COM USO DE QUADRO DE PREGAS

O quadro de pregas é um recurso visual versatil, de facil con-
feccao, pouco dispendioso e muito util para o professor. Serve
como suporte de informacdes, que sdo apresentadas de maneira
progressiva e dinamica. Pode ser usado em qualquer area de edu-
cacdo, tanto para exposicao de conteidos como para revisao por
meio de jogos didaticos. Consiste em uma superficie retangular
(60x80cm, em madeira ou papeldo firme) recoberta por pregas
feitas em papel maleavel, nas quais se encaixam figuras ou letrei-
ros confeccionados em retangulos de cartolina ou papel A4. As
pregas sao feitas medindo-se o papel em intervalos de cinco e dez
centimetros em toda a sua extensdo. A seguir, dobra-se nas linhas
marcadas, formando as pregas onde serdo encaixadas as figuras
ou os letreiros.

Sdo diversas as possibilidades de utilizacao deste recurso, a
comecar pelo jogo Par Ideal. O professor prepara uma quantidade
de palavras, escrevendo cada uma delas em uma tira de cartolina.
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Convém lembrar que é necessario deixar um espaco de cinco cen-
timetros na parte inferior do papel, pois este ficarad oculto sob a
prega do quadro. Cada palavra devera ser separada em duas partes
(com aproximadamente a mesma quantidade de letras). As partes
das palavras deverao ser colocadas no quadro de pregas, em duas
colunas, sendo a primeira com a parte inicial das palavras, e a se-
gunda, com a parte final. Os estudantes, em grupos ou individual-
mente, deverdo encontrar os pares correspondentes, formando as
palavras corretamente (ver figuras 5 e 6). Pode ser que os alunos
formem palavras diferentes daquelas organizadas pelo professor.
Neste caso, deve-se levar em consideracao se a palavra formada
existe na lingua. Em caso afirmativo, atribuem-se os pontos pré-
determinados. Tendo em conta o ensino de segunda lingua, con-
vém observar se todos os estudantes entendem o significado das
palavras formadas e em que contexto elas podem ser utilizadas.

Figura 5 Figura 6

Fonte- A autora

Outra opcao é o jogo Troca Silaba, para o qual sdo necessa-
rias diversas palavras, sendo que cada silaba de uma palavra sera
escrita em um pedaco de cartolina. Assim, se uma palavra tiver
quatro silabas, ela sera escrita em quatro pedacos de papel. O
professor coloca cada palavra em uma linha do quadro de pregas,
com as silabas embaralhadas. Os estudantes deverao ordenar as
silabas, de modo a encontrar a palavra correta (ver figuras 7 e 8).
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Nesta atividade, o professor pode solicitar a cada aluno que venha
fazer a troca das silabas no proprio quadro. Esta interatividade é
geralmente bem aceita pelos estudantes.

Figura 7 Figura 8

Fonte: A autora

A préxima atividade sugerida para o Quadro de Pregas é o
jogo Troca Letra. Para este jogo, o professor prepara uma série de
palavras, sendo que as letras de cada palavra deverdo ser escritas
separadamente (em pedacos de cartolina ou outro tipo de papel).
Para iniciar o jogo, o professor coloca no quadro de pregas cinco
palavras, uma em cada prega, embaralhando as letras (ex: lipsa em
lugar de lapis). Os grupos devem encontrar os erros e reescrever
as palavras corretamente. Quando um dos grupos se manifestar
por ter terminado a atividade, o professor confere as palavras e
atribui ao grupo a pontuacao que tiver sido previamente definida
(pode ser um ponto para cada palavra certa, acrescido de um ponto
por ter terminado primeiro). Em seguida, o professor coloca mais
cinco palavras, seguindo os mesmos passos até terminar todas as
palavras selecionadas. Por fim, somam-se os pontos para se verificar
o grupo vencedor.

O jogo Palavreando é mais uma possibilidade para uso do
quadro de pregas, e deve ser realizado em grupos. O professor dis-
tribui aos grupos diversos retangulos de papel, nos quais deverao
ser escritas silabas variadas. Importa destacar que as letras devem
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ser feitas em caixa alta para facilitar a atividade. Convém destacar
a importancia de deixar o espaco em branco (05 cm) para encaixe
nas pregas. A seguir, os alunos deverdo formar palavras com as si-
labas que escreveram. Certamente sobrarao algumas silabas — elas
deverao ser reservadas para outra fase do jogo. O proximo passo
é a colocacao das palavras no quadro de pregas, o que sera feito
alternadamente, um grupo por vez. Quando terminarem as palavras,
os grupos procurarao utilizar as silabas que sobraram para formar
novas palavras a partir daquelas que ja estdo no quadro. O detalhe
é que, para utilizar uma silaba de qualquer palavra, é necessario
recolocar as silabas restantes de modo que nunca fiquem palavras
incompletas ou sem significado. Caso pairem dtvidas sobre a pala-
vra formada, o aluno devera indicar o significado dela. A atividade
prossegue até que um dos grupos consiga utilizar todas as silabas,
sendo declarado vencedor. E possivel que os dois grupos fiquem
com silabas remanescentes, por ndo mais conseguirem formar pa-
lavras. Neste caso, vence o grupo que tiver a menor quantidade de
silabas. Por fim, solicita-se aos alunos que elaborem uma histéria
com as palavras formadas, cada grupo utilizando uma palavra por
vez, na sequéncia em que se encontram. Esta atividade favorece a
associacao de ideias e desenvolve o raciocinio. O professor pode
solicitar aos alunos que escrevam a historia que foi criada coletiva-
mente, fazendo com isso, um exercicio de memoria. Desta forma,
alia-se ao exercicio de vocabuldrio a pratica da oralidade e também
a producao escrita.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A proposta aqui apresentada partiu do pressuposto de que a lu-
dicidade tem o potencial para promover aprendizagens significativas
e duradouras, podendo ser utilizada na educacao escolar indigena.
Nessa perspectiva, foram elencados alguns jogos didaticos que pode-
riam auxiliar no ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua
para os estudantes Kraho da Aldeia Manoel Alves Pequeno, tendo
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como objetivo a ampliacdo e retencao de vocabuldrio para que os
estudantes pudessem desenvolver as habilidades de interpretacao
e producdo de texto. Partindo das informacoes prestadas pelos
professores, no tocante as dificuldades encontradas pelos alunos,
a proposta foi elaborada e apresentada como uma alternativa para
melhorar o aprendizado dos alunos em relacao a lingua portuguesa.

A partir destas sugestdes, muitos outros jogos podem ser de-
senvolvidos pelos professores, seja por meio da criacao de novas
propostas ou adaptacao destes a realidade de cada professor. Ca-
bera a cada professor, ao se familiarizar com os diversos recursos,
planejar o uso dos jogos de forma a atender seus objetivos.

No que tange a este aspecto, convém lembrar as sugestoes
de Regina Haydt para o professor que pretende utilizar jogos di-
daticos em suas aulas. Em primeiro lugar, segundo a pesquisadora,
destaca-se a necessidade de definir com clareza os objetivos que
se pretende atingir: “os jogos podem ser usados para adquirir de-
terminados conhecimentos (conceitos, principios e informacoes),
para praticar certas habilidades cognitivas e para aplicar algumas
operacoes mentais ao contetdo fixado” (HAYDT, 2001, p. 131).

Definidos os objetivos, torna-se necessario determinar quais
contetidos serdao abordados ou fixados por meio do jogo. Em
seguida, escolhe-se o jogo mais adequado para aquele objetivo e
contetido. Convém relacionar os recursos ou materiais que serao
usados durante a realizacdo do jogo, preparando tudo anteci-
padamente. E importante elaborar regras claras para cada jogo,
explicando-as detalhadamente antes do inicio de cada atividade.
Pode ser interessante ter as regras escritas, para conferir com os
alunos em caso de davida ou conflito.

Importa ressaltar a importancia de estabelecer um momento
para reflexdao ap6s o encerramento de cada jogo, de modo que
os participantes tenham oportunidade de relatar o que fizeram,
perceberam, descobriram ou aprenderam. Podem surgir questiona-
mentos, sugestdes e novas possibilidades de interacao e, com isso,
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cada vez mais, estardo sendo construidas experiéncias significativas
e aprendizagens duradouras.

Convém destacar que os jogos apresentados tém como objeti-
vo exercitar e enriquecer o vocabuldrio dos estudantes. Entretanto,
é necessario leva-los a colocar em pratica o aprendizado por meio
de atividades de producao textual, conforme sugerido no jogo Pa-
lavreando. Para tanto, o professor podera solicitar aos alunos que
escrevam historias ou outro género textual (conforme objetivos e
contetidos em questdo), procurando utilizar as palavras aprendidas
no decorrer do jogo. Deve-se estar atento para verificar se as pala-
vras estao sendo utilizadas no contexto correto, de acordo com o
significado. Atividades como esta ajudarao a fixar melhor o voca-
buldrio, permitindo que o aluno consiga ampliar sua competéncia
comunicativa, melhorando seu desempenho ndo so nas situacoes
escolares, mas também nas condicoes reais de interacao verbal.

Vale lembrar que, para ministrar aulas mais motivadoras e
produtivas valendo-se de jogos didaticos mediados por recursos
visuais, torna-se necessario treinamento e familiarizacao com as
diversas possibilidades de cada material. Comenius, em trecho ja
citado, enfatiza a necessidade de preparo do professor, destacando
que o ensino deve ser “adocado com habilidade”, para que os con-
teidos sejam sempre apresentados num tom familiar e agradavel
(2001, p. 86). Além disso, o planejamento é fundamental para que
a utilizacao dos jogos seja coerente com os contetidos de ensino,
objetivando reforcar o aprendizado e estimular o interesse dos
alunos para se aprofundarem nos estudos. A guisa de tltimas pa-
lavras, importa destacar que a eficdcia da educacao lddica passa
também pela variedade. Nesta perspectiva, o professor deve evitar
0 uso constante de um mesmo jogo, procurando variar as formas
de inserir a ludicidade em suas aulas.

As atividades aqui relatadas somam apenas algumas das pos-
sibilidades dos recursos visuais, representando passos iniciais de
uma longa caminhada, na qual a criatividade de cada professor
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poderd levar a descoberta de muitas outras possibilidades. Pode
requerer uma quantidade extra de trabalho, mas certamente os
resultados serao recompensadores.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

No estado do Tocantins ha cerca de oito povos indigenas. O
povo Kraho habita uma area indigena situada a margem direita do
Rio Tocantins, entre os municipios de Itacaja e Goiatins, no Estado
do Tocantins. Segundo dados do DISEI (2016), a populacdo Kraho é
de aproximadamente 3.265 habitantes distribuido em 29 aldeias,
que integram as reservas indigenas desse povo que pertence ao
tronco linguistico Macro — J&, familia linguistica J&, lingua Timbira
(RODRIGUES, 1986).

Visando a manutencao da lingua e da cultura indigena Kraho,
esse artigo trata da importancia de se produzir uma lexicografia
que sirva também como registro da lingua desse povo, além de
fornecer aos professores e aos alunos indigenas mais um recurso
didatico e uma fonte de pesquisa a interessados.

Nesse sentido desenvolvemos nossa pesquisa de base documen-
tal, tendo como inquietacao os aspectos socioculturais e linguisticos
que contribuirdo para a revitaliza¢do da lingua e da cultura Kraho a
partir de um levantamento e registro dos lexemas, voltada para um
estudo dos aspectos fonéticos e fonolégico da lingua Kraho.
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A metodologia de nossa pesquisa teve inicio com levantamen-
tos bibliograficos de autores que trabalham com essa temadtica e,
por fim, utilizamos procedimentos para levantamentos de dados
documentais: delimitamos um campo semantico a ser trabalhado,
nomes de animais, abarcando lexias simples e a tipologia do di-
cionario, no caso, bilingue.

Inicialmente, realizaremos uma breve abordagem acerca de
lexicografia nos apoiando nas ideias de Krieger (2006), Isquerdo e
Finatto (2010) e Zavaglia (2012). Bem como traremos, na terceira
secdo, uma apresentacdao sobre o povo indigena Krah6 na qual
trataremos da lingua e da cultura do povo indigena.

No quarto tépico deste artigo apresentaremos uma proposta
para producdo de um diciondrio indigena bilingue Kraho-Portugués
evidenciando sua urgéncia dado o contato e a necessidade de co-
municacdo em segunda lingua entre indigenas e ndo indigenas, uma
vez que, a aldeia fica muito proxima a cidade. Por fim, no quinto
topico, trazemos as nossas consideracdes finais.

Braggio (2003 , p.97), afirma que a “extin¢ao da lingua de um
povo ocorre, principalmente, devido a atuacao conjunta dos moti-
vos politicos, econdmicos e ideoldgicos, que apesar da resisténcia
dos povos indigenas atinge o cerne da lingua e da cultura indigena”.

Dessa forma, entende-se o quanto é importante que se tenha
registro das linguas indigenas do pais e atentamos para o fato
de que em uma populacdo bilingue a segunda lingua pode se
sobressair levando a morte da lingua materna. A cultura de um
povo esta relacionada ao aspecto social, aos rituais, cantos, mitos,
outros aspectos relacionados as culturas de cada comunidade, e
principalmente a lingua.

2. LEXICOGRAFIA

Pode-se definir lexicografia como a ciéncia, técnica, pratica
ou mesmo arte de elaborar dicionarios.
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Em relacdo a sua antiguidade, a lexicografia é o domi-
nio de maior tradicdo dentre as ciéncias do léxico. Tal
tradicdo esta diretamente relacionada a sua vertente
aplicada, viés que justifica sua classica concepcao de
ser arte, tomada no sentido grego, de técnica de fazer
dicionarios. Essa pratica de ordenar alfabeticamente o
conjunto de itens lexicais de um idioma e de agregar
informagdes sobre seu conteldo e uso, compondo
obras de referéncia linguistica, € uma atividade que vem
de muitos séculos. Ja existia nas culturas mais antigas
do oriente, embora as primeiras obras tivessem par-
ticularidades organizacionais distintas dos dicionarios
atuais. (KRIEGER, 2006, p.164)

A lexicografia (do grego lexikon, “léxico” e graphein, “descri-
cao”) segundo Zavaglia (2012), pode ser entendida, a grosso modo,
como a técnica de se registrar e repertoriar o léxico, ou seja, de
se compilar um diciondrio. Entretanto, ela é mais que isso: é uma
arte, ou melhor, o processo do engenho de se inventariar palavras,
as unidades lexicais, de se escrever sobre elas, de descrevé-las, de
classifica-las, de ordena-las nos chamados verbetes.

A producao lexicografica tem o poder de auxiliar na manuten-
¢do de uma lingua, isso porque ao se concretizar, pode resgatar
palavras ja em desuso, auxiliar professores no ensino em sala de
aula, acrescentar vocabulario e, principalmente, manter a historia
de determinada lingua e seu povo. Isquerdo e Finatto afirmam que:

A Lexicografia, pratica ou tedrica, tem mostrado como
a dicionarizagao das linguas contribui para a descricdo
de seus vocabularios e de suas gramaticas, além de
ter situado a cultura dicionaristica como um dos ele-
mentos mais emblematico das culturas letradas [..] o
dicionario de um pais ou de uma comunidade cultural
€ bem mais que um dictionarium, uma colecdo de ditos,
uma lista ou um “armario de palavras”: o dicionario é
identificado como um patrimonio cultural. ISQUERDO;
FINATTO, 2010, p.12)
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De acordo com Bevilacqua e Finatto (2006), o dicionario é
também um tipo de propésito ou de registro de todo o patrimé-
nio sociocultural configurado pela lingua, de modo que oferece
bem mais do que respostas simples para duvidas de grafia ou de
regéncia verbal.

Porto Dapena (2002), observa que a lexicografia é a disciplina
que se ocupa de tudo que se refere aos diciondrios, tanto o que diz
respeito ao seu contetido cientifico (estudo do Iéxico) quanto a sua
elaboracdao material e as técnicas adotadas em sua realiza¢do, ou,
enfim, a sua analise. Qualquer outro estudo concernente ao léxico
e ndo contido em um diciondrio correspondera exclusivamente ao
ambiente da lexicologia.

O diciondrio, segundo Zavaglia (2012), é visto geralmente
como um objeto de consulta, que apresenta os significados das
palavras com a certeza do saber de um especialista e eventualmente
com a legitimidade de autores reconhecidos que abonam as defi-
nicoes. Ele se mostra, desse modo, como uma obra de referéncia
a disposicao dos leitores nos momentos de duvida e de desejo
de saber. Trata-se de um dos lugares que sustentam as evidéncias
dos sentidos, funcionando com um instrumento de estabilizacao
dos discursos.

Apesar do interesse crescente pelo estudo das linguas in-
digenas brasileiras, ainda ha poucos trabalhos voltados para o
aprofundamento e descricdo desses léxicos com poucas grama-
ticas de referéncia e diciondarios. Para Fargetti (2012), esse fato é
preocupante tendo em vista suas situacoes de uso: existéncia de
poucos falantes em varios casos.

Segundo Coseriu (1977 apud ORSI 2012, p.163), alingua é um
fenomeno social, pois é produzida em sociedade e é determinada
socialmente; ademais é um importante simbolo da identidade de
grupo. E por meio dela, enfim, que um individuo adquire a cultura
do meio em que vive.
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Finatto (2006 , p.17) aponta que o diciondrio de lingua busca
“registrar e definir os signos lexicais que referem os conceitos
elaborados e cristalizados na cultura”. Assim, o dicionario é um
objeto cultural muito significante nas sociedades contemporaneas,
“exercendo fung¢des normativas e informativas na sociedade”.

Zgusta (1971) afirma que a lexicografia é uma esfera muito di-
ficil da atividade linguistica, pois o lexicégrafo deve considerar nao
somente a estrutura da lingua em questdo, mas também a cultura
da respectiva comunidade linguistica em todos os seus aspectos.

Por essa razdo, para Orsi (2012), a linguagem faz parte da his-
toria de um grupo e é expressa por palavras que formam o sistema
lexical de uma lingua e, consequentemente, de um povo. Portanto,
estudar o léxico de uma lingua é também estudar a historia do
povo que a fala.

3. 0 POVO KRAHO

O povo indigena Kraho habita uma drea indigena situada a mar-
gem direita do Rio Tocantins, entre os municipios de Itacaja e Goia-
tins, no atual estado do Tocantins. Segundo dados do DISEI (2016), a
populacao Kraho é de aproximadamente 3.265 habitantes distribuido
em 29 aldeias, que integram as terras indigenas desse povo.

Figura 1- Mapa do Estado do Brasil e do Estado do Tocantins.

Fonte — Kraho-Yahé (2017)

67



EDUCAGAO LINGUISTICA EM CONTEXTOS INTERCULTURAIS AMAZONICOS

Os Kraho falam uma lingua de mesmo nome. De acordo com
classificacao de Rodrigues (1986), esses povos pertencem ao tronco
linguistico Macro—Jé, familia linguistica J&, lingua Timbira. A lingua
Krahd é composta por 29 grafemas, sendo 13 consoantes (c, g, h,
j, k, m, n, p, q,r,t,w,X), 16 vogais, sendo 10 orais (a, a, e, &, i, 0,
0,1,y,y) e seis nasais (3, &,1, 0, 0, ¥).

Devido ao processo de contato com a sociedade nao indigena,
a proximidade de sua aldeia a cidade e ao nimero significativo
de casamentos mistos, nas aldeias Kraho o portugués tem sido
dominante.

A sociedade indigena Kraho é considerada bilingue por fazer
uso tanto da lingua materna quanto da lingua portuguesa e isso
decorre da necessidade imediata de comunicacdao com o ndo indi-
gena quando se procura o supermercado ou o posto de satde, por
exemplo. Por isso, segundo Albuquerque (2012), o povo indigena
tem que se “adequar” e adotar a lingua da sociedade envolvente
e a0 mesmo tempo lutar para que sua lingua materna ndo morra
de fato.

Os povos Kraho possuem uma diversidade cultural muito rica,
pois ainda praticam a pintura, os rituais e pratos tipicos, enquanto
outros povos tém sofrido um processo de perda desses aspectos e
lutam pela revitalizacdo de sua cultura, os Kraho ainda permanecem
com sua cultura viva, ou seja, visiveis nas festividades, como: a
festa da batata, corrida da tora, Hotxua, entre outras. A atividade
relacionada a roca também ainda é predominante na cultura desse
povo. Rodrigues (1986) diz:

Os indios no Brasil ndo sdo um povo: sdo muitos povos,
diferentes de nos e diferentes entre si. Cada qual tem
usos e costumes proprios, com habilidades tecnoldgi-
cas, atitudes estéticas, crencas religiosas, organizacdo
social e filosofia peculiares, resultantes de experiéncias
de vida acumuladas e desenvolvidas em milhares de
anos. E distinguem-se de nos por falarem diferentes
linguas (RODRIGUES, 1986, p. 17)
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Os Kraho, ao longo do contato com a sociedade nao indige-
na, ainda mantém sua lingua, cultura e seus saberes tradicionais.
Segundo Melatti (1978, p.37), antigamente era costume para os
homens andarem nus dentro da aldeia, ou com um pano quadrado
dependurado ao redor da cintura com o auxilio de um cinto de
couro ou palha de buriti, de modo a cobrir-lhes a parte intima. Ja
as mulheres, de acordo o referido autor, usavam constantemente
um pano em torno da cintura, que passa sobre si mesmo e que as
cobre até o joelho.

Atualmente os homens fazem uso de shorts e costumam ficar
sem camisa, ja as mulheres continuam usando um tecido ao redor
da cintura, como se fosse uma saia. A maioria das mulheres ficam
com os seios a mostra. Os Krahd, homens e mulheres, continuam
a usar suas pinturas corporais feitas com urucus ou jenipapo.

Esse povo sobrevive da producdo de mandioca, milho, arroz,
feijao, inhame, batata, dentre outros, plantam, ainda, urucu, cabaca
e algodado. Alguns criam porcos, galinhas e também utilizam a caca
e a pesca para completar a alimentacao. “A pesca, que ja foi uma
importante fonte de alimentos para os Kraho, tem declinado pro-
gressivamente com o passar dos anos, devido ao impacto ambiental
nos rios da reserva” (ALBUQUERQUE, 2012 , p. 149). As cacadas
sdo realizadas individualmente ou em grupos e estas acontecem
geralmente no periodo da seca. Entretanto, essa pratica tem sido
menos frequente devido a escassez de animais.

4. PRODUCAO LEXICOGRAFICA BILINGUE KRAHO - UMA
PROPOSTA

Neste tépico discutiremos a urgéncia da construcdao de um
diciondrio bilingue Krah6 no qual tenha como L1 a lingua Kraho
e portugués como L2. Estamos considerando o quanto um dicio-
nario podera contribuir de forma significativa para a expansao
de vocabulario desse povo, fornecer uma fonte de pesquisa aos
interessados, registrar os lexemas da lingua materna e a relacao
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com o portugués, além de facilitar o trabalho dos professores que
lecionam na escola indigena Kraho.

Segundo nossas pesquisas podemos afirmar que ainda sao
escassos os trabalhos especificos voltados para o léxico, princi-
palmente quando se trabalha com lingua indigena. Trata-se de um
trabalho importante e amplo e que, por isso, exige ser feito em
varias etapas, de modo que possa contemplar os aspectos linguis-
ticos para que seja coerente com o fazer lexicografico.

Partindo desses pressupostos, nossa pesquisa pretende uma
escola indigena que esteja realmente contextualizada na recupe-
racao de sua lingua, na reafirmacao de sua identidade étnica e no
estudo e valorizacdo da sua cultura.

Sob esse contexto, nosso trabalho se volta para a manutencao
e revitalizacdo da lingua materna Krahd. Acreditamos que para isso
é necessario um amplo levantamento dos lexemas dessa lingua
e estudos voltados para a ciéncia do léxico, além de promover o
uso de um diciondrio na escola indigena Kraho, a fim de que possa
contribuir para o ensino na/da lingua materna desse povo.

Propomos uma pesquisa documental a partir do acervo biblio-
grafico do Laboratério de Lingua Indigena (LALI) da Universidade
Federal do Tocantins (UFT). O corpus desse trabalho de producdo
lexicografica compreendera os lexemas voltados para a fauna (ani-
mais) em lingua indigena Kraho. Esse recorte foi feito por se tratar
de um acervo lexical extenso, pretendendo abarcar mais lexias em
trabalho posterior.

Os dados coletados em nossa pesquisa resultardo na mon-
tagem, entdo, do diciondrio bilingue Kraho/Portugués contendo
parte do acervo linguistico Krah6: além dos lexemas, sua traducdo
e classificacao, a transcricao fonética para um uso mais efetivo de
seu publico alvo que é a comunidade indigena Krah6 e demais
interessados no conhecimento sobre essa lingua.
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Welker (2004), ressalta que os dicionarios bilingues diferem
pouco dos monolingues. O autor destaca que a maior diferenca
entre eles é que ao invés da definicao, no diciondrio bilingue sao
oferecidos equivalentes.

A organizacao de um diciondrio bilingue Krah6/Portugués deve
ampliar os estudos sobre a lingua, procurando nao apenas regis-
trar, traduzir e classificar cada lexema, mas, sempre que possivel,
exemplificar o uso de cada um. Uma producao lexicografica bilingue
dessa comunidade poderd ser instrumento pedagdégico valioso para
os alunos da escola Kraho, que poderao fazer uso desse trabalho,
familiarizando-se com a férmula dos dicionadrios, e, principalmente,
tendo oportunidade de corrigir, acrescer ou suprimir informacoes
que acharem pertinentes.

Um trabalho desse cunho podera servir também para linguis-
tas interessados na lingua Kraho, para uso em futuros estudos de
comparac¢do, para reconstrucao e conhecimento da evolucao de
linguas da mesma familia linguistica. Além disso, podera ser (til
a funciondrios da FUNAI e FUNASA que trabalham com esse povo
e poderdo ter maior conhecimento da lingua a partir do mesmo.

Na aldeia do povo Kraho, Manoel Alves, citada no material
pesquisado, a maioria dos professores sao indigenas contando
apenas com trés professores nao indigenas. O material didatico
utilizado na escola da aldeia é o oferecido pela Secretaria de Edu-
cacao (SEDUC), porém, ha também o material produzido através
do Programa do Observatério da Educacdo Indigena/CAPES/INEP/
UFT, coordenado pelo professor Dr. Francisco Edviges Albuquerque.

Esse material é produzido em lingua materna e em portugués
como forma de contribui¢ao para a manutencdo da lingua e da
cultura do povo Krahd, uma vez que sera utilizado principalmente
pelas criangas e jovens das aldeias desse povo, que terdo a possi-
bilidade de repassar esse saber para as geracoes futuras.

Para Albuquerque (2011), todos os povos indigenas dispdem
de seus proprios processos de socializacdo, formacdo de pessoas,
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com histérias, saberes e, na maioria das situacoes, linguas proprias,
mobilizando agentes para fins educacionais.

Dessa forma, de acordo com Albuquerque (2012), entende-se
o quanto é importante que se tenha registro das linguas indigenas
do pais, dado que o crescente e repetitivo nimero de empréstimos
pode levar ao enfraquecimento de uma lingua da cultura de um
povo, umavez que, passa-se a fazer uso mais frequente da segunda
lingua. Consoante Abreu (2012), a lingua é o principal elemento
cultural que comprova a identidade de um povo e é capaz de re-
presentar tudo o que a cultura possui.

Segundo Camara Junior (1979), a lingua é a demonstracao
em miniatura de toda a cultura de um povo e, o conhecimento
produzido pelo estudo de uma lingua indigena coopera terminan-
temente para a solucdo de problemas educacionais, ja que a lingua
é o caminho que nos permite ter acesso a todo o universo cultural
de uma sociedade.

Krieger (2010), em seu artigo Lexicologia, Lexicografia e Ter-
minologia: Impactos necessarios, afirma que “o léxico, nas suas
diferentes dimensdes, esta intimamente relacionado a questoes
de educacao e cultura”.

O intuito de nossa pesquisa é colaborar para a manutencao da
lingua Kraho através do levantamento de seus lexemas, de dados
sobre essa lingua, para seu registro e fonte de informacdo aos
povos falantes dessa lingua e aos demais interessados, bem como
indigenas aprendizes da segunda lingua, portugués, uma vez que,
a lingua portuguesa continua sendo segunda lingua da maioria dos
povos indigenas do Brasil.

Diante do exposto, a producdo de um diciondrio bilingue
Kraho6/Portugués servira ndao s6 como um registro da lingua do
povo Krahd, mas também como um objeto verdadeiramente dida-
tico contribuindo para uma aprendizagem efetiva do vocabulario
e conseguintemente para a manutencao da lingua materna.
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Com a elaboracao do diciondrio bilingue Krahdé/portugués
esperamos contribuir significativamente para os estudos voltados
para o léxico da lingua indigena, bem como despertar o interesse
de estudiosos a refletirem sobre a producao lexicografica de obras
bilingues direcionadas ao povo Kraho.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Esse artigo expoe a necessidade da organizacdo do diciondrio
bilingue Krahd, que podera ser utilizado como registro dos lexemas
da lingua desse povo além de contribuir como material didatico
para ser utilizado nas escolas indigenas. Cremos que sera um
instrumento pedagogico valioso para os alunos da escola Kraho,
pois, até o presente momento, ndao ha ainda nenhum trabalho
lexicografico desse povo.

Diferentemente da lingua portuguesa, a palavra indigena que
cai em desuso ndo é substituida por um sinénimo, mas, por um
lexema que geralmente é pertencente a segunda lingua, fazendo
entdo com que se transforme em um empréstimo.

Para que a elimina¢do de uma lingua nao aconteca, e isso
vem ocorrendo nos tltimos anos com frequéncia (BRAGGIO, 2003),
faz-se necessdrio um estudo que vise acoes voltadas para uma
educacao escolar indigena, que considere a vida cultural e respeite
sua lingua materna.

As linguas indigenas sdo geralmente consideradas como “gi-
rias”, “dialetos agrafos”, “sem gramatica” e sem utilidade comu-
nicativa fora das aldeias (RODRIGUES 1988, p.106). Desse modo
deve haver o uso de materiais em lingua materna nas salas de
aula dos povos indigenas visando o incentivo pelo gosto a lingua
materna para que a mesma ndo ceda espago a um uso majoritario
da segunda lingua.

De acordo com Alb6 (1999 apud MESQUITA, 2009, p. 18), “a

S

perda de uma lingua é equivalente a “morte” de um povo, tendo em
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vista que todo o universo representativo de uma cultura singular
deixa de existir, levando assim suas particularidades”.

Ainda nao ha um diciondrio de lingua Kraho e esse trabalho
se torna ainda mais urgente quando pensamos em seu potencial
didético no ensino de lingua materna. Trata-se da confec¢dao de um
produto de informacao sobre os aspectos da lingua que respondera
anecessidade de consulta da sociedade indigena Kraho favorecendo
a consciéncia sobre a complexidade de sua lingua.

Nao havendo como contestar a relacao entre o Iéxico e a cul-
tura, o resultado dessa pesquisa oferecerd, além dos pontos acima
mencionados, um objeto de interacao, sobretudo cultural, entre a
sociedade nao indigena e o povo Kraho pois, segundo Albuquerque
(2011), a leitura e a escrita sao produtos da cultura.
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(UFPB)

1. CONSIDERACOES INICIAIS

O presente artigo tem por finalidade apresentar, descrever e
analisar os dados de uma investigacdo sociolinguistica realizada
na comunidade yanomami da regido de Maturaca, localizada no
municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, estado do Amazonas. As
discussOes ora apresentadas constituem parte de pesquisa de
doutoramento realizado, em 2013, na Universidade Federal da
Paraiba — UFPB.

Para a realizacao deste estudo, desenvolvemos uma pesqui-
sa etnografica e qualitativa junto a comunidade yanomami para
conhecer e compreender as atitudes linguisticas dos indigenas
com relacdo a duas linguas em contato, yanomami e portugueés;
identificar a proficiéncia, dominio e uso das linguas e verificar
quais géneros textuais sdo mais usados nas praticas de leitura e
de escrita desenvolvidas na comunidade em estudo.

A coleta dos dados ocorreu por meio de i) entrevista; ii) ob-
servacao; iii) experiéncia pessoal. As entrevistas foram orientadas
por meio de cinco questionarios, elaborados a partir de Mufoz
(1991), Fishman (1967), Braggio (1992) e Albuquerque (1999). O
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corpus de estudo é formado por 19 professores indigenas, bilingues
em yanomami e portugués, por essa razdo nao foi necessdria a
utilizacao de intérprete. As observacoes foram continuas, sendo
realizadas em contextos monitorados, como sala de aula, e em
contextos de interacdo espontanea: jogo de futebol, banho no rio,
comércio, casa de farinha dentre outros.

Organizamos este artigo, apresentando inicialmente a comu-
nidade indigena em estudo, depois mostramos a filiacao genética
e linguistica da lingua yanomami, para, entdo, debrucarmo-nos
sobre a andlise dos dados. As discussoes aqui apresentadas buscam
contribuir para fomentar as reflexdes sobre a vitalidade da lingua
yanomami da regido de Maturaca e dar bases para um debate maior
arespeito da vitalidade linguistica das linguas indigenas do Brasil.

2. 0S KOHOROXIWETARI: MAIS DE 60 ANOS DE CONTATO
COM O NAO-INDIO

Os 305 povos indigenas existentes no Brasil proporcionam
uma riqueza étnica, cultural e linguistica ao pais. Desse universo, o
povo yanomami foi eleito para compor este estudo. Os yanomami
vivem entre o Brasil (Amazonas e Roraima) e a Venezuela. O grupo
selecionado para este estudo, vive no estado do Amazonas, no mu-
nicipio de Sao Gabriel da Cachoeira, no Parque Nacional do Pico da
Neblina, as margens do rio Maturacd, na Terra Indigena Yanomami,
homologada em 25 de maio de 1992, pelo entao presidente Fernan-
do Collor. Em Maturacd, os yanomami estao distribuidos em quatro
comunidades: Ariabu, a mais antiga e maior, com aproximadamente
600 habitantes; Maturaca?, com aproximadamente 550 habitantes;
Unido e Auxiliadora, as duas ultimas sdo as mais novas e menores
aldeias, com aproximadamente 50 moradores (MENEZES, 2010).

1 As denominagdes Xamatari e Kohoroxitari (lugar da minhoca grande) sdo dadas a si mesmos
pelos proprios Yanomami, estando ligadas aos locais que habitam. Informacao dada a nés
diretamente pelos mais velhos.

2 Como se observou, Maturaca ¢ tanto nome do canal da comunidade yanomami da regido quanto
de uma aldeia.
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Encontra-se, nessa regido, desde 1953, a Missdo Salesiana
de Maturaca e, desde 1990, o 52. Batalhao de Fronteira. Do lado
direito do canal Maturaca, estdo instalados o posto de satide da
Fundacdo Nacional de Satide (FUNASA) e um posto desativado da
Fundacao Nacional do indio (FUNAI). Ha cinco organizagdes, a sa-
ber: Associacao de Pais e Mestres Comunitdrios (APMC); Associa¢ao
Yanomami do rio Cauaburis e Afluentes (AYCA); Conselho Indigena
de Roraima (CIR); Federacao das Organizacoes Indigenas do Rio
Negro (FOIRN); Hutukara Associacdo Yanomami (HAY).

O povo yanomami tem tradicionalmente a banana como prin-
cipal elemento de sua base alimentar, além de cultivar mandioca,
macaxeira, batata-doce, tabaco, milho, card, plantas medicinais,
dentre outros. A caca é valorizada, principalmente por seu sim-
bolismo, em contraposicdo a pesca. Ela é praticada somente por
homens que, desde novos, embrenham-se na floresta a procura de
porco-do-mato, capivara, paca, mutum, jacamim, inambu, uma vez
que o bom cacador tem prestigio na comunidade.

Antes do contato com os missionarios salesianos, estes na-
tivos eram nomades. No Brasil, movimentavam-se nas cabeceiras
do rio Cauaburis, no rio Anta e no Tucano-igarapé. Atualmente,
estes indigenas estabeleceram-se ao redor da missao salesiana
e, apesar da grande drea da terra indigena yanomami, estes nao
migram mais para outra drea em busca alimentos, quando ficam
escassos. Procuram o assistencialismo dos religiosos, que lhes doam
alimentos, vestudrio, instrumentos (facoes, anzol, linha de pescar,
polvora), micangas para confeccdao de colares ou mesmo fazem
troca de produtos com eles. Geralmente os yanomami oferecem
cestos, colares, brincos em troca dos itens citados anteriormente.
Eles possuem sitios perenes ao longo do rio Cauaburis, sendo
bastante utilizados nas férias escolares. Apesar de serem locais
mais fartos de alimentos bons e mais indicados para realizar caca,
segundo Menezes (2010), os yanomami ndo querem abrir mao de
estar perto do posto de sadde e das escolas.
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O contato com este grupo yanomami inicialmente ocorreu pela
fronteira extrativista e pela fronteira missiondria. Segundo registros
salesianos, em 1952, o padre Anténio Gées manteve o primeiro
contato com os yanomami da regido. Dois anos depois, foi fundada
a missdo salesiana de Maturaca, a partir de entao, paulatinamente,
estes yanomami foram fixando-se ao redor da missao.

O povo yanomami possui também outras denominacoes dadas
pelo ndo-yanomami como: anomam, Yainomd, Yanomae. Podem
ainda ser chamados de Waika (‘matador bravo’) pelos ribeirinhos
que residem proximo as comunidades indigenas. A autodenomi-
nacao dessa etnia, segundo Béksta (1985, p. 8), é Yanonami®, a
qual segundo o yanomami Julio Gées, significa povo que migra:
“Yano=residéncia tempordria; na = fender-se; m[] = sufixo que
se refere a pessoas, isto é, povo que se subdivide, fendendo-se a
residéncia tempordaria” (BEKSTA, 1985, p. 8).

Ha entre os yanomami deste local uma lideranca geral — ca-
cique (perihomem) e liderancas secundarias — Tuxauas, além de
lideres espirituais: Hekuras (pajés) responsaveis pelos tratamentos
fisicos e espirituais das pessoas da comunidade. As duas maiores
aldeias - Maturacd e Ariabu - possuem hekura e tuxauas. As duas
aldeias menores até 2013 ainda nao possuiam pessoas exercendo
tais papéis sociais. O cacique é o tnico que pode viver um regime
de poligamia, desde que consiga dar tratamento igual a todas as
suas esposas. O filho homem do primeiro casamento do perihomem
é quem tera direito a suceder o pai e se tornar cacique geral. O
atual cacique Joaquim Figueiredo vivia, na época da pesquisa, com
3 esposas e tinha 19 filhos®.

Ele é reconhecido como o principal detentor dos conhe-
cimentos tradicionais Yanomami relativos ao mundo
dos espiritos, sendo também o principal formador de

3 O povo indigena se autodenomina yanoNami, mas os ndo-indios, talvez por nao compreenderem
a pronuncia correta do nome da etnia, os chamam yanoMami.
4 1* Esposa: INES. Filhos: Miguel, Jorge, Paulina, Cecilia, Isabel, Maria dos Anjos, Graziela.

2° Esposa: TEREZA. Filhos: Xavier; Anisio, Jodo, Maria Rosa, Joaquina, Odete. 3* Esposa:
VALDISIA. Filhos: Cleise, Vaniele, Joaquim Filho, Camargo, Eslander, Ananias.
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pajés de sua comunidade. Além de lider e pajé, ele é
reconhecido como grande guerreiro, famoso por sua
atuacdo decisiva em uma guerra contra outro grupo
Yanomami na década de 1960 (MENEZES, 2010, p. 25).

Existe uma casa cerimonial na aldeia Ariabu, onde os membros
das comunidades se encontram para discutir assuntos importan-
tes e tomar decisoes sobre a vida das aldeias e de seus membros.
Neste local, também acontecem os varios rituais da comunidade,
como de iniciacao, dos mortos (reahu) e do parikd. Nesse espaco,
acontecem também reunioes com pesquisadores, representantes
do governo etc., quando necessarias.

O hordrio de inicio do ritual do parika é a partir das 10h da
manha e o término mais ou menos por volta das 17h. Os indios ini-
ciados, ou seja, aqueles que ja passaram pelo ritual que os habilita
a participar de tal pratica, na hora que escolhem, dirigem-se para a
casa cerimonial e inalam o epema’. Em seguida, numa espécie de
transe, dentro da casa cerimonial, individualmente ou em grupo,
dancam, cantam e tém acesso a um mundo sobrenatural. Contam
os velhos que, durante o rito, recebem, por exemplo, orientacoes
de seus ancestrais e tém visoes de como proceder dentro da co-
munidade.

O Heahu é um ritual que acontece durante a festa da banana.
Consiste na ingestao de mingau de banana contendo p6 da crema-
¢do dos restos mortais do cacique falecido ou de pessoas falecidas
de sua linhagem. Depois de pronto o mingau, o pé é espalhado por
cima do alimento e servido aos participantes da festa.

Para a realizacdo da festa da banana, os homens, quinze dias
antes da data marcada para o festejo, saem em grupo para cagar,
retornando cedo no dia da festa. Mandam um dos seus avisar a
comunidade que estao voltando; pintam-se passando breu no corpo
todo e colocam penas na cabeca de forma a ficarem irreconheciveis.
Em fila, dancando e cantando, adentram a aldeia. As mulheres e

5 Substancia feita de varias ervas, entre elas o parikd, cuja confec¢do somente os hekuras detém.
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filhos alegres e em vibracao tentam adivinhar quem € seu esposo
ou pai. Cada um imita um bicho da floresta. Eles depositam o que
cacaram na casa cerimonial, a fim de que seja dividido entre todos
da comunidade.

3. A LINGUA YANOMAMI: FILIACAO GENETICA E LINGUISTICA

Alingua yanomami é falada por indios que habitam um grande
territorio entre o Brasil e a Venezuela. Essa etnia indigena divide-
se em grupos que falam quatro linguas, cujas diferencas lexicais e
gramaticais sdao pequenas, segundo Rodrigues (2002, p. 92). Essas
quatro linguas sao assim denominadas: Ninam, Sanuma, Yanomam
e Yanomami. “Elas ndao fazem parte de nenhum tronco lingiiistico
indigena da América do Sul”, segundo o Servico de Cooperacao
com os Yanomami — SECOYA (2011, p. 1). O local e quantitativo de
falantes estao sistematizados na tabela a seguir:

Tabela 1: Familia linguistica Yanomami

Familia Yanomami Estado Falantes
Ninam (Yandm) RR 466
Sanuma RR 462
Yanomam (Yainoma) RR 6.000
Yanomam[] AM, RR 2.000

Fonte: Rodrigues (2002, p. 92).

Os muitos grupos de indio yanomami que tém seu ter-
ritério no extremo norte do Brasil, no Territério Federal
de Roraima e no Estado do Amazonas, falam linguas
estreitamente aparentadas, que constituem uma familia
lingUistica a que recentemente se tem dado o nome
de familia Yanomami, mas que anteriormente era cha-
mada de familia Xiridna ou Xirian4, tendo sido usados
também nomes de familia Yanodma ou Yanoméma e
familia Waika (RODRIGUES, 2002, p. 89).
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Considerando os estudos de Migliazza (1972), os falantes das
linguas indigenas citadas estdo, assim, localizados: Ninam (Yanam):
estdo na regiao norte-central entre a Venezuela e Brasil; Sanuma:
residem na Venezuela e, do lado brasileiro, nas cabeceiras do rio
Auaris; Yanomam (Yainoma): vivem na area sul ocidental no Brasil
e Venezuela; Yanomam[]: habitam o Parque Yanomami brasileiro.
Essas quatro linguas formam uma familia linguistica nomeada
yanomami, classificada como familia isolada, uma vez que nao
tem semelhancas com os troncos linguisticos até o momento
identificados.

Segundo a Inspetoria Salesiana Missiondria da Amazonia
(ISMA), entre os yanomami da regido de Maturaca, a lingua portu-
guesa passou a ser introduzida por volta de 1952, quando, entao,
ocorreu o contato do padre Antonio Gées com indios moradores da
regido. Em 1954, foi instalada a missao salesiana no canal Maturaca,
a qual tratou logo de fundar uma escola para alfabetizar os nativos.
De monolingues em lingua yanomami, paulatinamente, eles foram
se tornando bilingues em yanomami e portugueés.

A seguir apresentaremos um diagnostico da realidade atual
da vitalidade da lingua yanomami, pois consideramos este levan-
tamento nunca antes realizado fundamental para se pensar uma
Politica Linguistica que assegure a vitalidade da lingua indigena.
Dependendo dos usos e deslocamentos linguisticos, a geracao
vindoura podera ndo mais ter como primeira lingua (L1) a lingua
indigena.

4. SITUACAO S,OCIOLINGUfSTICA DA COMUNIDADE YANOMAMI
DE MATURACA - AM

O IBGE (2010) apontou que, no Brasil, existem 274 linguas indi-
genas sendo faladas, além do portugués, por pessoas pertencentes
a 305 povos indigenas diferentes. Ha muitas comunidades indigenas
essencialmente monolingues em lingua indigena; outras em que
existem pessoas falantes também do portugués e outras comuni-

83



EDUCAGAO LINGUISTICA EM CONTEXTOS INTERCULTURAIS AMAZONICOS

dades que podem ser caracterizadas em situacdo de bilinguismo.
A situacdo de contato entre as linguas estd dando origem a uma
situacao de bilinguismo na comunidade em estudo, tendo as faixas
etdrias 13-17; 17-30 os bilingues que melhor compreendem e falam
a lingua portuguesa, conforme visualizaremos na tabela a seguir:

Tabela 2: Facilidade de entender e falar lingua portuguesa

Compreensdo da lingua portuguesa

Mais Boa Muito Nao Total
ou menos boa respondeu
Até 7 anos 100% 0% 0% 0% 100%
De 7 a 13 anos 10% 30% 50% 10% 100%
De 13 a 17 anos 10% 30% 50% 10% 100%
De 17 a 30 anos 10% 30% 50% 10% 100%
De 30 a 55 anos 10% 30% 50% 10% 100%
Acima de 55 90% 0% 0% 10% 100%

Fala da lingua portuguesa

Nao fala Muito Mais Bem Muito Nao Total

pouco ou menos bem respondeu
Até 7 anos 0% 0% 100% 0% 0% 0% 100%
De 7 a 13 anos 70% 20% 0% 0% 0% 10% 100%
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Acima de 55 80% 10% 0% 0% 0% 10% 100%

Fonte: 2013, p. 62.

Este resultado demonstra, por um lado, que a lingua portugue-
sa estd em ascensdo nas aldeias yanomami da regido de Maturaca
e, por outro, indica mudancga em curso, pois Cezario e Votre (2009,
p. 151) apontam que “o uso muito elevado de uma ocorréncia da
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forma nova por parte de jovens pode indicar mudanga em curso”,
ou seja, a comunidade yanomami estd se tornando bilingue por
os jovens estarem sendo os bilingues mais proficientes em lingua
portuguesa. A aquisicao da LP se da por contato direto com falantes
de vérios tipos: funciondrios da FUNAI, Distrito Sanitario Especial
Indigena (DSEI), Secretaria de Saude Indigena (SESAI), Instituto
Chico Mendes de Conservacao da Biodiversidade (ICNBIO), missio-
ndrios, pesquisadores, visitantes e militares e por contato indireto
via ensino na escolar.

Os Yanomami, igualmente a outros povos indigenas, sofrem
pressoes da sociedade majoritdria “baseada em san¢oes socioeco-
nomicas, politicas e culturais para que desenvolvam um dominio
suficiente da lingua nacional” (HAMEL 1988, p. 50).

As geracdes de 0 a 7 anos de idade e acima de 55 anos sdo as
que menos compreendem e falam a lingua portuguesa (LP). Pos-
sivelmente isso ocorre por fatores educacionais. Por um lado, os
mais velhos nao foram submetidos ao ensino da lingua portuguesa
direcionado na época de sua implantacao as criancas e aos jovens.
Assim, a faixa etdria de 13 a 30 anos é que estd colocando a mu-
danca linguistica em curso. Por outro lado, as criancas atualmente,
apesar de serem alfabetizadas em LP, possuem a lingua yanomami
como lingua de instrucao escolar, e a alfabetizacdo em LP é voltada,
quase exclusivamente, para o aprendizado da escrita, via método
de memorizacao. Esses fatores educacionais colaboram, portanto,
para esses grupos serem monolingues em lingua yanomami.

Ressalta-se que a LP tem funcao diferente da L1 na aldeia em
estudo: a lingua yanomami é usada para os indigenas se comuni-
carem entre si, ou seja, exerce funcdes internas, ligadas ao uso
oral da lingua em contexto como roca, rio, mato, casa indigenas,
casa de farinha, e a lingua portuguesa tem funcoes externas, usada
nos locais em que ha falantes monolingues em portugués como
escritério da FUNAI, posto de saude e igreja, conforme dados
apresentados na tabela a seguir:
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Tabela 3: Locais e usos das linguas yanomami e portuguesa

Local Yanomami | Portugués | As duas | Nao resp. | Total
Casas indigenas 100% 0% 0% 0% 100%
Roga 94,11% 0% 0% 0% 100%
Rio 100% 0% 0% 0% 100%
Mato 94,11% 0% 0% 0% 100%
Patio da aldeia 100% 0% 0% 0% 100%
Escritorio da FUNAI | 0% 88,23% 11,76% | 0% 100%
Posto de satidefen- | 0% 70,58% 29,41% | 0% 100%
fermaria

Escola na aldeia 41,17% 5,88% 52,94% | 0% 100%
Campo de futebol | 41,17% 11,76% 17,64% | 0% 100%
Igrejas cristas 5,88% 88,23% 5,88% 0% 100%
Casa de farinha 82,35% 0% 5,88% 0% 100%

Fonte: 2013, p. 68.

A partir desses dados e os estudos de Fishman (1967), que fez
distincdo entre bilinguismo estavel (manutencao linguistica) e insta-
vel (mudanca linguistica) e caracterizou as comunidades a partir da
nocao de diglossia (superposicao de uma lingua a outra) em bilingues
com diglossia, bilingues sem diglossia, nao bilingues com diglossia e
nem bilingues, nem digldssicas, podemos caracterizar a comunidade
yanomami de Maturaca como bilingue com diglossia, pois as linguas
yanomami e portuguesa tém papeis claros e bem definidos atribuidos
a cada uma das linguas. Reservam o uso da L2 para interacdo com
monolingues em portugués em o contexto criado pelo ndo-indio.

Bortoni-Ricado (2014), ao exemplificar diglossia no Paraguai,
destaca que o guarani e o castelhano tém fungdes distintas: as
pessoas conduzem conversas informais em guarani e em intera-
¢oOes formais e burocraticas, mididticas e literdrias utilizam mais
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o castelhano. Para Fishman (1967, p. 15), “os locais, os papéis e
os interlocutores definem, para os bilingues, a escolha da lingua a
ser usada”. Os dados do questiondrio que perscrutaram o uso das
linguas nas atividades da comunidade vém corroborar os resultados
apontados anteriormente, vejamos:

Tabela 4: Atividades e usos das linguas yanomami e portuguesa

Atividade Yan. Port. As duas Nao Total
resp.

Conversas na familia 94,11% 0% 5,88% 0% 100%
Reunioes da 82,35% 0% 17,64% 0% 100%
comunidade
Trabalho na ro¢a 88,23% 0% 5,88% 5,88% 100%
Pescaria 76,47% 0% 5,88% 17,64% 100%
Cagada 76,47% 0% 0% 23,52% 100%
Celebragao da 70,58% 11,76% 5,88% 11,76% 100%
comunidade
Festa ou ritual indigena 100% 0% 0% 0% 100%
Cerimonia de 94,11% 0% 5,88% 0% 100%
cura indigena
Banho no rio 76,47% 0% 17,64% 5,88% 100%
Veloriofritos finebres 82,35% 0% 11,76% 5,88% 100%
Comércio na aldeia 35,29% 17,64% 29,41% 17,64% 100%
Formagao de 17,64% 41,17% 35,29% 0% 100%
professores na aldeia
Reuniao com 6rgaos 5,88% 47,05% 35,29% 0% 100%
do governo
Encontro com 5,88% 70,58% 23,52% 0% 100%
pesquisadores
Reunido na escola 5,88% 23,52% 64,70% 5,88% 100%
Missa catolica 5,88% 88,23% 5,88% 0% 100%
Rezas cristas (terco, pro- | 5,88% 82,35% 11,76% 0% 100%
cissao, festa)

Fonte: 2013, p. 69.
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Apesar dos avancos da lingua portuguesa, principalmente na
faixa etdria de 13 a 30 anos, a lingua yanomami possui alta vitali-
dade, sendo usada em diversas atividades das aldeias da regiao.
Ela configura-se como a L1 da comunidade, sendo falada e compre-
endida muito bem por todas as faixas etdrias. As crian¢as chegam
monolingues em portugués a escola e 14 comecam a ter contato com
uma lingua indigena. Conclui-se, portanto, que a funcao social da
lingua portuguesa, em sua modalidade oral, é servir de ferramenta
para interacdao entre os yanomami e nao-indios monolingues em
portugués®. A funcao social da lingua yanomami é proporcionar
a interacao entre os indigenas nos variados contextos da aldeia.
Resultados parecidos com os encontrados por Albuquerque:

Nas interacOes entre grupos, Apinayé e ndo-Apinayé,
a lingua portuguesa é a mais usada. Ja nas interagdes
intragrupo, Apinayé-Apinayé, a lingua materna ¢ a
mais usada, mesmo nos assuntos que envolvem a
cultura ndo-indigena como nos comentarios esporti-
vos, programas de televisdo ou assuntos referentes a
politica dos locais, especialmente a de Tocantindpolis.
(ALBUQUERQUE, 1999, p. 73).

Diante disso, considerando a classificacdo de niveis de ameaca
de Fishman (1991, p 109 apud BRAGGIO, 2003, p.117): estagio 8:
somente alguns mais velhos usam a lingua; estagio 7: somente
adultos usam a lingua; estagio 6: ha algum uso intergeracoes da
lingua; estagio 5: a lingua estd viva e sendo usada na comunidade;
estagio 4: a lingua é usada no ensino bdsico da 12. Fase; estagio
3: a lingua é utilizada nos locais de negocios; estagio 2: a lingua
é usada pelo governo local e a midia; estagio 1: a lingua é usada
pela esfera governamental mais alta e para a educacao, podemos
classifica a lingua yanomami da comunidade de Maturaca com vi-
talidade e dentro dos estdgios 3 e 4, por ser a lingua de instrucao
e objetivo de estudo na escola e por ser falada e compreendida
por todos os membros da comunidade.

6 Pode ser também veiculo de comunicagao entre grupos indigenas que possuem L1 diferente.
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5. USOS E ATITUDES LINGUISTICAS DE ACORDO COM OS CON-
TEXTOS SOCIAIS

Neste topico, discutiremos o uso das linguas em casa com as
criangas, a que é falada com os adultos e com a vizinhanca. Vejamos
os resultados do levantamento:

Tabela 5: Uso das linguas yanomami e portuguesa

PERGUNTAS YAN. PORT. | ASDUAS | Nao %
Resp.

o

Que lingua vocé usa mais frequen- | 72,22% | 0
temente em casa para falar com
os adultos?

11,11% 16,66% | 100%

o®

Que lingua vocé usa mais frequen- | 50,00% | 0
temente em casa para falar com as
criangas?

22,22% 27,77% | 100%

Qual lingua vocé usa no trabalho | 22,22% | 5,55% | 44,44% 22,22% | 100%
para falar com seus colegas?

Qual lingua vocé usa no trabalho | 16,66% | 55,55% | 5,55% 22,22% | 100%
para falar com seu chefe ou su-
pervisor?

o

Qual lingua vocé fala com pessoas | 61,11% | 0
de mesma idade na vizinhanga?

16,66% 16,66% | 100%

Fonte: 2013, p. 64

Os dados apontam que os adultos utilizam mais a L1 entre
si (72,22%) do que quando falam com as criangas (50,00%), o que
significa que em casa o yanomami esta perdendo espaco para o por-
tugués. Um dos fatores que pode estar influenciado essa mudanca
é o desejo de que as criancas aprendam a falar logo a L2. Inclusive
muitos membros da comunidade queriam que somente o portugués
fosse ensinado na escola. Segundo os docentes entrevistados, os
pais argumentavam que as criangas ja sabiam a lingua indigena e
que a necessidade da comunidade é que as criancas aprendessem
o portugués para dialogar com o nao-indio. Quadro similar ao
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encontrado por Paula (2008, p. 180), ao analisar as comunidades
indigenas acreanas:

Efato cadavezmaiscomumquepaisindigenas prefiramque
aescolatrabalhe alingua portuguesa, preterindo alingua
indigena, pois dizem que seus filhos fa-
lam a lingua indigena e deveriam apren-
der o Portugués, pois ela facilita a vida fora da
aldeia nos mais variados contextos de comunicacao,
como por exemplo no comeércio, nas consultas aos
médicos, etc.

Essa postura de alguns membros indigenas pode ser fruto
dos muitos anos de exposicao ao Modelo Assimilacionista de Sub-
mersdao (MAHER & BORTONI-RICARDO, 2007, p. 70) que propunha
inserir, nas salas de aulas monolingues em lingua portuguesa, o
aluno monolingue em lingua indigena ou bilingue na sua lingua
materna e em portugués para este desenvolver as habilidades de
leitura e de escrita somente na lingua oficial para uso nas praticas
comunicativas do ndo-indio. Apesar dos intensos trabalhos dos
professores indigenas para convencer todos da comunidade da
importancia do ensino da sua Lingua Yanomami na escola, muitos
ainda reproduzem o discurso do nao-indio que valoriza s6 o ensino
da lingua portuguesa e, por isso, desde cedo expdem as criancas
ao aprendizado em casa da lingua portuguesa.

Como gestor da escola é falante s6 do portugués, 55,55% opta
por usar a L2 ao falar com ele. No trabalho, a preferéncia é por am-
bas as linguas (44,44%), mas 16,66% dos entrevistados usam as duas
linguas ao falarem com os vizinhos. Segundo Bortoni-Ricardo (2014,
p. 132), “redes densas de tessitura miida criam uma resisténcia a
valores dominantes, preservando a cultura e os falares locais, ou
seja, implementando uma orientacdo para a identidade no contex-
to de uma ética de solidariedade”. Logo, o portugués esta saindo
das intera¢cdes com ndo-indios monolingues em portugués para
interacao verbal entre adultos, intragrupo (yanomami-yanomami).
Movimento denominado deslocamento linguistico, ou seja, a lingua
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portuguesa usada nas interacoes com nao-indios, desloca-se para
os contextos anteriormente de uso exclusivo da lingua nativa,
podendo com o tempo tomar todo o espaco da lingua indigena,
fazendo-a morrer.

Quando questionados sobre qual lingua deve ser ensinada na
escola e sobre qual é a melhor lingua uma pessoa falar, respecti-
vamente 50% e 66,66% preferiram as duas, vejamos:

Tabela 6: preferéncia linguistica

PERGUNTAS YAN. PORT. | ASDUAS | Nao %
Resp.

Qual é a lingua mais bonita? 55,55% | 0% 27,77% 16,66% | 100%

Por que?

E melhor para uma pessoa falar | 5,55% 0% 66,66% 27,77% | 100%

yanomami, portugués ou as duas?

o9

Qual lingua deve ser ensinada na | 27,77% | O
escola? Por qué?

50,00% 22,22% | 100%

Fonte: 2013, p. 64

Os professores yanomami, ao considerarem que ambas as
linguas devem ser ensinadas na escola e que é bom uma pessoa
falar as duas linguas, mostram que nao tém atitude negativa em
relacdo a lingua indigena. Inclusive (55,55%) mostram afetividade
com sua L1 ao considerarem-na a mais bonita. “Conhecer esses sen-
timentos é importante na afericdo da vitalidade das linguas, de sua
preservacao ou, alternativamente, do deslocamento de uma lingua
para outra em comunidades bilingues ou plurilingues” (BORTONI-
RICARDO, 2014, p. 42). Segundo os entrevistados, na escola, ndo
ha valorizacao do portugués em detrimento da lingua indigena, ou
seja, ndo adotam um ensino baseado no bilinguismo transicional:
L1 utilizada como meio facilitador para aquisicao da L2. Assim, a
escola é o local de bilinguismo ativo: falam as duas linguas.

91



EDUCAGAO LINGUISTICA EM CONTEXTOS INTERCULTURAIS AMAZONICOS

6. LEITURA E ESCRITA NA COMUNIDADE YANOMAMI DE

MATURACA

Para encerramos as reflexdes em torno das linguas yanomami
e portuguesa, nos debrucamos agora na discussdo sobre leitura e
escrita na comunidade em estudo para entendermos o desenvol-
vimento dessas técnicas trazidas pelo ndo-indio e extremamente

necessarias no atual contexto de contato.

Tabela 7: habilidade de leitura da lingua yanomami

17 anos

Leitura Categorias de avaliagdo da leitura em lingua yanomami

Faixa etaria Muito bem | Bem (B) Mais ou Muito Nada (ND) | Nao
(MB) menos pouco (MP) sei (NS)

(MM)

Até 7 anos 0% 0% 25% 50%% 12,5% 25%

Mais de 7 até 13 | 37,5% 12,5% 25% 25% 0% 12,5%

anos

Mais de 13 até | 37,5% 37,5% 0% 25% 0% 0%

17 anos

Mais de 17 até | 25% 25% 12,5% 12,5% 25% 0%

30 anos

Mais de 30 até | 0% 0% 37,5% 0% 62,5% 0%

55 anos

Mais de 55 até | 0% 0% 25% 0% 62,5% 12,5%

70 anos

Mais de 70 anos 0% 0% 0% 0% 75% 25%

Leitura Categorias de avaliacao da leitura em lingua portuguesa

Faixa etdria Muito bem | Bem (B) Mais ou Muito Nada (ND) | Nao
(MB) menos pouco (MP) sei (NS)

(MM)

Até 7 anos 0% 0% 12,5% 37,5% 37,5% 12,5%

Mais de 7 até 13 | 0% 0% 25% 25% 37,5% 12,5%

anos

Mais de 13 até | 37,5% 12,5% 0% 37,5% 0% 12,5%
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Mais de 17 até | 12,5% 0% 25% 37,5% 25% 0%
30 anos

Mais de 30 até | 0% 0% 12,5% 12,5% 62,5% 12,5%
55 anos

Mais de 55 até | 0% 0% 0% 12,5% 87,5% 12,5%
70 anos

Mais de 70 anos 0% 0% 0% 0% 87,5% 0%

Fonte: 2013

Verifica-se que o dominio da leitura ocorre mais e melhor em
lingua yanomami independentemente de faixa etaria. Enquanto
crianca de 7 anos ja conseguem ler muito bem em lingua indigena,
somente jovens de 13 anos ou mais conseguem ler muito bem em
lingua portuguesa. Nao ha leitores na faixa etdria de mais de 70
anos, ou seja, as pessoas dessa idade nao leem tanto em yanomami
quanto em portugués. Este resultado ndo tem relacao direta com
a preferéncia linguistica, mas reflete o pouco letramento dessas
pessoas, ou seja, ndo se lé nas linguas possivelmente porque nao
se domina essa habilidade e porque o uso dela nesse grupo nao é
grande. Os dados sobre a escrita ndo sdao muito diferentes destes
apresentados vejamos:

Tabela 8: habilidade de escrita da lingua yanomami

Leitura Categorias de avaliagao da escrita em lingua yanomami

Faixa etaria Muito Bem (B) | Mais ou Muito Nada (ND) | Nao
bem (MB) menos (MM) | pouco (MP) sei (NS)

Até 7 anos 0% 0% 25% 50% 12,5% 12,5%

Mais de 7 até 13 | 12,5% 0% 50% 37,5% 0% 0%

anos

Mais de 13 até | 62,5% 12,5% 0% 12,5% 12,5% 0%

17 anos

Mais de 17 até | 37,5% 25% 12,5% 0% 25% 0%

30 anos
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Mais de 30 até | 0% 0% 37,5% 0% 62,5% 0%

55 anos

Mais de 55 até | 0% 0% 12,5% 0% 75% 12,5%

70 anos

Mais de 70 anos | 0% 0% 0% 12,5% 62,5% 25%

Leitura Categorias de avaliacdo da escrita em lingua portuguesa

Faixa etaria Muito Bem (B) | Mais ou Muito Nada (ND) | Nao sei
bem (MB) menos (MM) | pouco (MP) (NS)

Até 7 anos 0% 0% 25% 50% 12,5% 12,5%

Mais de 7 até 13 | 12,5% 25% 12,5% 50% 0% 0%

anos

Mais de 13 até | 25% 37,5% 12,5% 25% 0%

17 anos

Mais de 17 até | 12,5% 12,5% 25% 37,5% 12,5% 0%0%

30 anos

Mais de 30 até | 0% 0% 25% 0% 62,5% 12,5%

55 anos

Mais de 55 até | 0% 0% 0% 12,5% 75% 0%

70 anos

Mais de 70 anos 0% 0% 0% 0% 87,5 12,5%

Fonte: 2013

Os dados evidenciam que as pessoas entre 7 e 30 anos sao
as que escrevem tanto em lingua yanomami quanto portuguesa,
sendo melhor a proficiéncia dela na L1. As pessoas com mais de
55 anos obtiveram indices quase unanimes de que ndo escrevem
nas linguas em estudo, sendo também a faixa etdria que menos
domina a escrita.

Essa situacao é explicada pelo fato de que somente nas tltimas
décadas a comunidade yanomami passou a manter um didlogo
mais intenso com as praticas de escrita da sociedade nao-indigena
extremamente grafocéntrica. A necessidade de tratar de assuntos
diretamente com os 6rgaos do governo (IBAMA, FUNAI, FUNASA),
instituicdes de ensino superior (Universidade Federal do Amazonas
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- UFAM, Universidade Estadual do Amazonas - UEA, Instituto Fede-
ral do Amazonas - IFAM), entre outros, gera uma demanda de uso
de escrita e leitura para, por exemplo, preencherem formularios,
redigirem requerimento, celebrarem contratos, avaliarem projetos.
Diante dessa realidade, pouco a pouco foram se conscientizando
sobre a necessidade de inser¢ao em uma sociedade letrada e foi
existindo uma demanda de uso de escrita, principalmente divul-
gada pela escola.

A oralidade ainda é mais valorizada que a escrita, acordos entre
yanomami sao firmados apenas através de didlogos, sem necessi-
dade de contratos escritos e ha hesitacdo, muitas vezes, quando
sdo convidados a usar a escrita. Outro aspecto que corrobora para
a escrita ter pouca expressdao dentro da comunidade é o fato de
ela ser associada a identidade ndo-india, ou seja, quanto mais o
indigena domina a escrita, o grupo mais o considera nao-indio.

7. CONSIDERAGOES FINAIS

Observou-se que no que diz respeito a compreensao, a fala,
a leitura e a escrita, que os mais velhos conhecem muito pouco a
lingua portuguesa; as criancas passam pelo estagio de desenvol-
vimento e aquisicao da L2, enquanto os jovens e adultos podem
ser considerados bilingues, no entanto, estes apresentam niveis
distintos de dominio da compreensao, fala, escrita e leitura nas
linguas que utilizam. No que diz respeito a leitura e a escrita,
apresentam maior dominio em L1, decorréncia natural dos usos
que se faz da lingua, ou seja, das praticas de letramento. Isso se
deve, acreditamos, ao fato de eles chegarem monolingues em ya-
nomami a escola e seus professores utilizarem a lingua yanomami
para explicar os assuntos, constituindo-se em lingua de instrucao.
Segundo os professores, explicar os contetidos das disciplinas usan-
do a lingua yanomami facilita o seu entendimento. Desse modo,
terminam utilizando mais a lingua indigena para escrever e para
ler, devendo-se a isso, possivelmente, o maior desenvolvimento
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das habilidades de leitura e escrita em lingua indigena. A vitalidade
da lingua yanomami, portanto, é assegurada principalmente pelas
pessoas mais velhas e criancas que utilizam quase que exclusiva-
mente a lingua indigena.

Cruzando as informacoes dos questiondrios respondidos pelos
professores e nossas observacoes, pudemos verificar que a lingua
yanomami é L1 nas aldeias yanomami da regido de Maturacd, sendo
os mais velhos e criancas monolingues em yanomami. Fazemos
questdo de destacar isso porque é comum haver uma disparidade
entre discurso e pratica linguistica em alguns grupos indigenas,
no sentido de que respondem, muitas vezes, serem bilingues,
aprenderem primeiro a lingua indigena, mas a pratica demonstra
que usam quase exclusivamente a lingua portuguesa, e as criancas
apresentam-se monolingues em portugués, conforme demonstra
Freitas (2003) em pesquisa junto aos Makuxi da Raposa:

Surge a primeira contradigdo, quando os entrevistados
sdo inquiridos sobre a lingua que falam, a maioria res-
ponde que fala ambas as linguas, entretanto ao serem
questionados quanto a lingua que é mais falada na
maloca, respondem que é a lingua portuguesa [..] E
comum os mais velhos dizerem que ndo sabem falar
Portugués. O curioso é que dizem isto numa conversa
em Portugués completamente compreensivel (FREITAS,
2003, p. 101);

Logo, é comum encontrarmos comunidades bilingues ou in-
digenas bilingues, mas s6 no campo do discurso, uma vez que a
identidade indigena é atrelada ao dominio de uma lingua indigena
ou porque entendem que a lingua portuguesa é do ndo-indio,
logo, a lingua indigena, mesmo ndo sendo a mais falada, é usada
discursivamente como lingua do grupo indigena, numa ma com-
preensao de identidade indigena. Essa visao ndo considera que a
identidade indigena se manifesta também em lingua portuguesa,
pois nao é materialidade linguistica, mas o discurso que determina
a identidade indigena, de acordo com Maher (1996).
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Entre os yanomami, é possivel que o nimero de falantes de
lingua portuguesa seja maior, justamente porque nao se conside-
ra, ao responderem aos questionarios sociolinguisticos, o grupo
falante de portugués em um nivel inicial e basico da lingua, que
apresenta muitos desvios do portugués “correto”. Este grupo pode
estar sendo considerado apenas como falantes de yanomami.

Esse diagndstico é de fundamental importancia para se pensar
a Politica Linguistica para as linguas da regido e organizar o curri-
culo das escolas indigenas, a fim de se rever posicoes e construir
solucoes para velhos problemas: desaparecimento de linguas nati-
vas, educacao escolar de base integracionista, politicas linguisticas
inadequadas e inexisténcia de planejamento linguistico, dentre
outras questoes sem respostas frente a diversidade linguistica dos
povos nativos.
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CONSIDERACOES PARA A ABORDAGEM PEDAAGC,)GICA
DE INGLES INTERCULTURAL KRAHO

Michol Malia Miller
(UFT)

Francisco Edviges Albuquerque
(UFT)

1. CONSIDERAGOES INICIAIS

O ensino da lingua inglesa dentro do contexto brasileiro
tem sido abordado sob vdrias perspectivas pedagégicas e meto-
dolégicas, como a demanda para o conhecimento da lingua tem
aumentado nos anos recentes, nao somente devido as demandas
do mercado globalizado, mas também a maior interconectividade
entre as cidaddos do mundo proporcionada pelo desenvolvimento
das tecnologias de comunicacao através da Internet. A necessida-
de de manejar a lingua inglesa também se apresenta dentro do
contexto académico, do momento de fazer a prova do ENEM para
concorrer uma vaga na universidade federal, até a hora de ser ex-
posto ao um texto cientifico em inglés na disciplina de biologia. A
proficiéncia verdadeira em Inglés, mesmo com o ensino da lingua
sendo compulsorio nos planos curriculares das escolas publicas,
é raramente uma realidade para o aluno brasileiro comum, por
muitas razoes, como a falta de estrutura adequada nas salas de
aula de educacdo basica e de recursos destinados ao ensino de
inglés, a preparacao inadequada dos professores de inglés, entre
outras deficiéncias no ensino basico de inglés (BRITISH COUNCIL,
2014). Entretanto, as caréncias das redes publicas brasileiras sao
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amplificadas de forma significativa dentro do contexto da educacao
escolar indigena, como também existe uma falta de recursos dida-
ticos e da preparacao adequada dos professores indigenas; além
disso, a lingua inglesa € a terceira lingua para os alunos indigenas,
um fato que complica o processo de aprendizagem.

A educacao escolar indigena é um conceito oficializado pela
Constituicdo Federal de 1988, garantindo aos povos indigenas o
direito a uma educacdo escolar Intercultural, Bilingue, Especifica
e Diferenciada. Estabelecido por causa das reivindicacdes dos
direitos culturais dos povos indigenas, o artigo 215 garantiu o “o
pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura
nacional”, além do apoio, valorizacao, e protecdo das “manifesta-
¢oes das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de
outros grupos participantes do processo civilizatorio nacional.”
(BRASIL, 1988, p. 165 ). Essa proposta tem sido desenvolvida e
transformada pela ratificacdo de varios instrumentos legislativos
referentes, inclusive: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Na-
cional LDB 9394 (1996), o Plano Nacional de Educacao (PNE), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar indigena
na Educacao Basica, e o Referencial Curricular da Educacao Indigena
de 1998, entre outros. A educacdo escolar indigena, também co-
nhecida como a Educacdo Intercultural Bilingue, é destacada pela
necessidade de fornecer aos alunos indigenas a oportunidade de
terem acesso a uma educac¢do contextualizada dentro da propria
cultura do povo:

A Educagdo Intercultural Bilingue tem que ser en-
tendido como “uma estratégia educativa que deve
ser adequada e diferenciada, em sua execugdo, as
caracteristicas sociolinguisticas e socioculturais dos
educandos e de suas comunidades. Sua flexibilidade
e sua abertura também estdo relacionadas com a
importancia da participacdo indigena na construcdo
de propostas educativas, especialmente no aspecto
cultural. Para isso, é preciso incorporar visdes e conhe-
cimentos tradicionais, e depois estabelecer pontes para
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o didlogo e a interacdo com a sociedade hegemonica,
com suas visoes e conhecimentos.” (LOPES e SICHRA,
2007, p. 109).

A Educacado Intercultural Bilingue, por levar em conta os
aspectos socioculturais de cada povo indigena, permite o desen-
volvimento de uma estratégia pedagdgica especificada para cada
contexto escolar indigena. Também o reconhecimento da lingua
indigena e a participacao dos proprios indigenas no processo de
desenvolvimento dessa educacdo escolar atende as necessidades
da comunidade indigena de valorizar, manter e fortalecer a cultura,
as tradicoes e o conhecimento tradicional do povo. No entanto, as
muitas vezes a implementacao dessas estratégias educativas é limi-
tada pela indisponibilidade de materiais didaticos desenvolvidos
para serem usados dentro do contexto intercultural. Geralmente,
quando ndo existem materiais didaticos interculturais, os alunos
indigenas utilizam os mesmos materiais estaduais feitos para
uso nas escolas ndo-indigenas. Isso pode criar problemas para os
resultados de aprendizagem dos alunos, como “O uso da lingua
indigena e a introducao no curriculo de elementos da cultura local
geram uma motiva¢do maior entre crian¢as em geral, assim como
uma diminuicdo da repeticdo, das faltas e da desercao temporaria”
(LOPES e SICHRA, 2007, p. 110). A importancia de incorporar os
elementos da cultura tradicional dentro do curriculo e dos materiais
didaticos da escola indigena é indispensavel para o éxito académico
dos alunos Kraho.

A escola indigena do povo Kraho, povo indigena que reside
na regido noroeste do estado de Tocantins, Brasil, utiliza as estra-
tégias pedagogicas interculturais como definida dentro do campo
de Educacao Intercultural Bilingue, para o ensino da maioria das
matérias escolares na sua escola. Porém, devido a uma falta de
material didatico intercultural para o ensino da lingua inglesa, que
faz parte do plano pedagdégico da escola, os alunos sdao obrigados
a usar os livros da lingua inglesa do estado, ou materiais genéricos
baixados da Internet pela professora de inglés da escola. Por isso,
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o ensino da lingua inglesa, que a comunidade indigena reconhece
como importante, sem nenhuma ligacdo as questdes culturais
do povo, nado fornece aos alunos a oportunidade de interagir e
aprender a lingua dentro do contexto indigena. Ademais, o fato
da lingua inglesa ser uma terceira lingua para os alunos Kraho, e
a falta da probabilidade de contato regular com falantes nativos
da lingua inglesa sao fatores que complicam o desenvolvimento
dos materiais diddticos da lingua inglesa de uma forma que seja
significativa e til para a formacao dos alunos Kraho.

Durante uma visita técnica a escola Kraho 19 de Abril da
Aldeia Manoel Alves, tive a oportunidade de conversar com o
corpo discente da escola, junto com a coordenadora e o cacique
da aldeia sobre os desejos e visdes em comum para o curriculo e
ensino da lingua inglesa dentro da escola. Apds a conversa geral
com os professores da escola, verifiquei que todos compartilhem
a opiniao de que a lingua inglesa é muito importante na formacao
dos alunos indigenas Krah6, ndo somente para obterem sucesso
no ambito académico, mas também para interagirem com a cul-
tura majoritdria brasileira, que possui muita influéncia da lingua
inglesa, e também para poder conversar com estrangeiros que sao
falantes nativos da lingua inglesa. Foi estabelecido que o objetivo
dos materiais didaticos interculturais do ensino da lingua inglesa
deve oferecer aos alunos indigenas uma base para a comunicacao
basica na lingua inglesa, porém, os aspectos culturais dos materiais
didaticos devem tratar principalmente da cultura Krahd, ao fim de
adequacao dos alunos para falar, explicar e fazer reflexdes sobre a
propria cultura na lingua inglesa.

Com o objetivo de informar o processo de elaboracdao dos
materiais didaticos interculturais para o ensino da lingua inglesa na
escola Krah6 19 de abril, este trabalho visa fornecer ao leitor um
enquadramento teorico para definir os elementos da abordagem
pedagdgica para responder a essa necessidade dentro do contex-
to escolar Krahd. A abordagem aqui proposta retine os conceitos
tedricos de ensino da lingua inglesa como lingua internacional e
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intercultural, as nogoes sociolinguisticas de comunidade de fala e
comunidade de pratica, e conceito de etnografia de comunicacao
para melhor orientar tanto o processo de ensino de inglés dentro
da escola Kraho quanto o desenvolvimento dos materiais didaticos
interculturais.

2. INGLES COMO LINGUA INTERNACIONAL E INTERCULTURAL

A difusdo da lingua inglesa no cendrio global é uma realidade
inegavel, ndo somente pelos nimeros de falantes nativos, falantes
de inglés como segunda lingua ou como lingua estrangeira, mas
também pela enorme quantidade de comunicacdo internacional
que ocorre nos campos académicos, da tecnologia, dos negdécios,
da medicina, da ciéncia, entre outros. A ubiquidade da lingua in-
glesa no mundo moderno pede um olhar critico quando se pensa
nos contextos do ensino e uso da lingua inglesa, especialmente
nos paises do ‘Circulo Expandido’ (Expanding Circle) do modelo de
circulos concéntricos dos ‘Ingleses Globais’ (World Englishes) de
Kachru (1990). Nos paises do Circulo Expandido, o inglés é estudado
como lingua estrangeira, em vez de ser adquirido como segunda
lingua ou falado por falantes nativos; nao tem status oficial nem
normas estabelecidas de uso, uma vez que tem pouco contato com
falantes nativos dentro do pais. No entanto, o Circulo Expandido
do modelo de Kachru representa o maior crescimento do uso do
inglés no mundo com o aumento de comunicac¢ao internacional
em geral, fora e dentro desses paises (MCKAY, 2002, p. 10). Dado
que a lingua inglesa é ensinada como lingua estrangeira no Brasil
e os alunos geralmente tem pouco contato com falantes nativos de
inglés, o pais se encontra dentro do Circulo Expandido do modelo
do Kachru.

A primeira mencdo de conceito de ‘Inglés como Lingua In-
ternacional’ foi feito por Smith (1976, p. 38), fazendo referéncia
a lingua inglesa, quando declarou “Minha definicdao operacional
de uma lingua internacional é uma que seja usada por pessoas de
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nacgoes diferentes para se comunicarem uns com os outros.” Desta-
cando o fato de que a lingua inglesa é a lingua internacional mais
amplamente utilizada no mundo, Smith propde algumas mudancgas
no ensino da lingua inglesa para o novo conceito de inglés como
Lingua Internacional:

Ndo é nem necessario reconhecer a cultura de um
pais cuja lingua principal é inglés para poder utiliza-la
corretamente... A atitude do professor sobre inglés ser
a lingua “deles” em vez de “nossa” mudaria. O inglés
pode e deve ser desnacionalizado. E assim poderia se
tornar uma lingua auxiliar de qualquer pais desejando
ensina-la... O inglés é a lingua internacional utilizada
para explicar e discutir sua cultura com estrangeiros.
(SMITH, 1976, p.39-41).

Das afirmacoes feitas por Smith, a declaracao mais aplicavel a
situacdo dos alunos indigenas Kraho é o reconhecimento de que a
meta dos aprendizes da lingua inglesa como lingua internacional
deve ser de expressar a propria cultura e ideias para outros, em
vez de adequar-se as normas culturais dos falantes nativos. Essas
afirmacdes foram refinadas mais ainda no que se refere aos con-
textos locais e globais de uso da lingua inglesa por McKay (2002):

1. Como lingua internacional, o inglés é utilizado tanto no sentido
global para comunicagdo internacional entres paises quanto no
sentido local como uma lingua de comunicagdo mais ampla dentro
de sociedades multilingues.

2. Como lingua internacional, o uso de inglés ndo é mais conectado
a cultura dos paises do Circulo Interno.

3. Como lingua internacional num sentido local, o inglés se incorpora
a cultura do pais no qual esta sendo utilizado.

4. Como inglés num sentido global, uma das funcdes primarias é

habilitar os falantes a compartilhar com outros suas ideias e cultura.
(MCKAY, 2002, P. 10).
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Como o propésito do curriculo da lingua inglesa é que os
alunos indigenas Krah6 consigam falar para outros sobre a propria
cultura, conforme os desejos dos professores e a lideranca da escola
19 de Abril, o quadro teérico do inglés como Lingua Internacional
pode servir para a elaboracao dos materiais didaticos interculturais
de inglés e também para o ensino da lingua. A incorporacao da lin-
gua inglesa como lingua internacional nos materiais didaticos pode
oferecer aos alunos Krahé uma visdao ampla do mundo, focando mais
nos usos da lingua inglesa no contexto global, sem vinculo com a
cultura de algum pais especifico. No sentido local, os professores e
os alunos Kraho podem trabalhar para incorporar a lingua inglesa ao
cendrio cultural Krahd, empregando-a para que os alunos possam
comunicar-se especificamente sobre os conceitos, conhecimentos
e crencas tradicionais e especificas ao universo Krahd, com falantes
ndo-indigenas da lingua inglesa. A priorizacao da cultura Kraho e as
necessidades especificas a situacdao do povo Kraho para o ensino de
inglés também rejeita o modelo de falante nativo de inglés como
meta ideal, correspondendo ao processo de ‘glocalizagdo’ da lingua
inglesa. Conforme Sharifian (2013), “A globalizacao de inglés e seu
uso rapido dentro comunidades de falantes ao redor do mundo tem
conduzido a localizacao da lingua e o desenvolvimento de muitas
variedades de inglés, um processo que pode ser referido como a
glocalizagdo de inglés (pg. 2)”. Essa realidade tem consequéncias
para o ensino da lingua inglesa dentro do contexto onde contato
com falantes nativos de inglés nao sera frequente.

Existe um vinculo entre as perspectivas pedagogicas de Ensino
de Inglés como Lingua Internacional (EIL) e o ensino intercultural de
inglés, no que diz respeito a rejeicdo do modelo de falante nativo
como uma meta de aquisi¢ao da lingua. Porém, como definido em
Sifakis (2004), esses conceitos divergem nas abordagens ao ensino
da lingua inglesa; uma abordagem baseada no ensino das normas
da lingua (N-bound approach, ou abordagem baseada nas normas)
enfatizando “questoes de regularidade, codificacdo, e estandardi-
zacao” caracteriza o ensino de inglés como lingua internacional,
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enquanto uma abordagem baseada na cultura (C-bound approach, ou
abordagem baseada na cultura) que “prioriza a compreensdo entre as
culturas e entre os aprendizes, como uma meta comunicativa em si
em vez de nogdes de precisdo e padroes (SIFAKIS, 2004, p. 239)”,
caracterizando o ensino de inglés como lingua intercultural (EIcL').
A abordagem baseada na cultura, ou C-bound, leva em conta “um
padrdo de percep¢des adquiridas, relacionadas com o grupo- inclu-
sive a linguagem verbal e ndo-verbal, atitudes, sistemas de crenca,
sistemas de descrenca, e comportamentos- que € aceito e exigido
por um grupo identitdrio” (SIFAKIS, 2004, p. 240). Conforme esse
autor, em vez de atingir uma competéncia igual ao falante nativo
de inglés, a meta do ensino de inglés como lingua intercultural é a
comunicacao intercultural e o entendimento mutuo entre interlocu-
tores, navegando as diferencas e comunicagdes especificas a cada
situacdo comunicativa. Nessa linha de pensamento, uma abordagem
baseada na cultura (C-based approach) seria mais apropriada para
o ensino de inglés na escola Kraho, como o propdsito de ensino
intercultural é o a valorizacgdo e incorporacao dos valores, crencas,
e praticas tradicionais do grupo.

Ademais, Sifakis indica a necessidade da criacao do cur-
riculo de inglés com a participacao ativa dos alunos de inglés
intercultural, para habilitar aos alunos a melhor possibilidade
de se comunicarem em inglés nas situacoes comunicativas que
possam encontrar no préprio contexto local. Para melhor orientar
este processo de inclusdao de elementos culturais e tradicionais
na abordagem pedagégica para o ensino de inglés intercultural,
segue a introducdao do conceito sociolinguistico de comunidade
de prdtica para melhor entender quais elementos e aspectos da
pratica comunicativa do povo Krah6 devem ser incluida nos ma-
teriais didaticos.

1 Acronimo ‘ElcL’ para Inglés Intercultural (English as an Intercultural Language) adotado de
Silfakis (2004).
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3. COMUNIDADES DE FALA E COMUNIDADES DE PRATICA

Para estabelecer um caminho para o desenvolvimento de uma
estratégia pedagogica para o ensino da lingua inglesa na escola
Kraho 19 de abril, e também a elaboracao dos materiais didaticos
interculturais no futuro, sera ttil pensar sobre a comunidade indi-
gena Kraho e o uso das linguas presentes dentro dessa comunidade
em termos de dois construtos tedricos sociolinguisticos. Dentro
do campo de sociolinguistica, tem sido desenvolvidos os conceitos
inter-relacionados de comunidade de fala e comunidade de prdtica. O
conceito de comunidade de fala foi introduzido pelo sociolinguis-
ta William Labov, definido como “um grupo que compartilha as
mesmas normas a respeito da lingua” (LABOV, 2008 [1972], p.188).
Labov entendeu a comunidade de fala como o lugar onde é possi-
vel observar e analisar a interacao entre lingua e sociedade, e nas
suas pesquisas e outras pesquisas sociolinguisticas; esse conceito
permite a demonstracao da ligacao dos fendmenos linguisticos de
variacao com a estrutura da sociedade. As comunidades de fala ge-
ralmente sao definidas por categorias sociais como género, classe
social ou idade, oferecendo uma perspectiva mais quantitativa, de
um nivel macro da sociedade.

Por outro lado, o conceito de comunidade de pratica, introdu-
zido por Jean Lave e Etienne Wenger em 1991, como uma base para
uma teoria social de aprendizagem (ECKERT, 2006), é definida pelas
“praticas sociais compartilhadas por individuos que se retinem regu-
larmente em torno de uma meta comum, e envolvem desde crencas
e valores compartilhados até formas de realizar certas atividades
e de falar (COELHO et al., 2010, p. 42).” Aideia de comunidade de
pratica é mais focada nas praticas sociais e crencas de um grupo
especifico, e assim permite ao pesquisador uma perspectiva mais
etnografica e qualitativa, ligada a construcao de significado social.
Segundo Eckert (2006)
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O valor da nocdo de comunidades de prdtica para a
Sociolinguistica e a Antropologia Linguistica esta no
fato que identifica um agrupamento social, ndo em
virtude de caracteristicas abstratas (e.g., classe social,
género) ou co-presenca simples (e.g. bairro, local de
trabalho), mas em virtude de pratica compartilhada.
No decurso de atividade compartilhada regular, uma
comunidade de pratica desenvolve formas de fazer as
coisas, visdes, valores, relagdes de poder, jeitos de falar.
(ECKERT, 2006, p. 1).

Com a abordagem a uma dada comunidade com a perspec-
tiva de comunidade de pratica, se torna possivel a analise dos
processos ligados a construcao do sentido através das praticas de
comunicacao compartilhadas por todos os membros da comuni-
dade. Essa constru¢ao comunitaria de sentido, exemplificada nos
valores, opinides, costumes, formas de falar e outras convencoes
linguisticas estabelecidas ao longo do tempo, é diretamente rela-
cionada a meta comum e o engajamento mutuo da comunidade
de pratica, em torno dessa meta. No caso dos indigenas Kraho, a
meta comum poderia ser pensada como a manutenc¢ao da lingua,
cultura, e tradi¢cdes do povo, e a escola como o local onde essas
praticas sao mais salientes.

A comunidade indigena do povo Kraho6 é um grupo social que
pode ser entendida tanto como uma comunidade de fala quanto
uma comunidade de pratica, dependendo dos nossos motivos e
os fendmenos linguisticos que queremos abordar. Vista como uma
comunidade de fala, sendo localizada geograficamente dentro de
uma drea especifica e com uma origem étnica comum, é possivel
observar fatos linguisticos concretos e quantitativos. Contudo, é o
ponto de vista de comunidade de pratica que permite ao observa-
dor a possibilidade de enxergar os padroes abstratos e os significa-
dos sociais construidos através das interacoes intergrupais, assim
como as intera¢des com a sociedade majoritdria. De acordo com
Eckert, “Os participantes dentro de uma comunidade de pratica
colaboram por situar-se como um grupo em relacdo ao mundo ao
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redor. Isto inclui a interpretacdo comum de outras comunidades, e
de sua proépria pratica com respeito a essas comunidades” (2006,
p. 2). Aplicando o conceito de comunidade de pratica ao contexto
social do povo Kraho oferece uma ligacdo com o propoésito de
educacao intercultural e bilingue. Uma comunidade de pratica pro-
cura estabelecer-se como um grupo distinto do resto do mundo, e
assim faz uma interpretacao desse mundo exterior que informe as
praticas comunicativas entre os dois grupos. A escola é o local onde
essa praticas sao reafirmadas pelos professores e outros membros
importantes da comunidade:

O funcionamento da escola na aldeia possibilita ao
aluno indigena uma educacdo escolarizada sem se
afastar de seu convivio familiar, favorecendo a ma-
nutencdo de seus valores socioculturais e linguisticos
da comunidade em que esta inserido, como forma
de reconhecimento da realidade sociolinguistica da
comunidade. (ARAUJO, 2015, p. 126).

Reconhecendo a realidade sociolinguistica do povo Kraho
dentro da escola serve para estabelecer a diferenca entre a cultura
Kraho, e assim fortalecer a identidade étnica da comunidade. O
valor do conceito de comunidade de pratica para a abordagem
pedagogica do ensino de inglés na escola 19 de abril reside no
seu foco nas praticas sociais que surgem de crencas, valores, e a
meta comum, em vez de fatores geograficos ou sociais. A comu-
nidade Kraho estd preocupada com a manutencao e a valorizacao
das culturas e tradi¢coes face a interacao com a cultura majoritdria
brasileira, e o propésito intercultural e bilingue da escola 19 de
abril promove essa meta. De acordo com Aradjo (2015), “mesmo
diante da situacdo de conflito linguistico intercultural em que se
encontram os povos indigenas, os Kraho vém tentando resistir
linguistica e culturalmente, conservando sua interacdao verbal
cotidiana em lingua materna, bem como atividades culturais tradi-
cionais como: festas, rituais, reunides, moradia, cantiga de patio,
cantiga de rua, corrida de tora, jogos indigenas” (p.231). Todas
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essas atividades tradicionais sao elementos de uma pratica maior
de construcdo comunitdria de sentido, e essa pratica tem que ser
considerada no desenvolvimento do ensino e curriculo de Inglés
Intercultural. Como um elemento do préposito do ensino bilingue
e intercultural é a incorporacao das visoes e conhecimentos tradi-
cionais na pratica pedagégica, o conteddo cultural do material para
o ensino da lingua inglesa deve partir das praticas comunicativas
ja existentes dentro da comunidade de pratica Kraho. Na proxima
secdo oferecemos uma proposta da abordagem pedagdgica para
o ensino intercultural da lingua inglesa, utilizando os conceitos de
etnografia de comunicagao e a microetnografia, ou a microanalise
etnografica, para determinar quais elementos culturais devem ser
incorporados na estratégia pedagdgica para o ensino da lingua
inglesa e nos materiais didaticos de inglés intercultural. A utilidade
dessas teorias é reforcado num trabalho recentemente elaborado
dentro da escola Kraho 19 de abril, que define e utiliza elementos
da pratica sociocomunicativa dos rituais do povo Krah6 para o
conteddo cultural da pratica pedagdégica dentro da escola.

4. PERSPECTIVAS ETNOGRAFICAS PARA O ENSINO DE INGLES
INTERCULTURAL

A etnografia de comunicac¢do, originalmente introduzido por
Hymes (1972) como a etnografia de fala, € um campo centrado
no estudo dos padrdes e fungdes de comunicacdo em relacdo ao
uso e as formas da linguagem, junto com a organizacao social e
perspectiva do mundo de um determinado grupo. A etnografia
de comunicacdo trata nao somente o contetido de o que pode
ser falado por um interlocutor para outro, mas também todos os
outros aspectos relacionados com uma atividade comunicativa,
como o local, o momento de falar, a audiéncia, e as circunstancias
envolventes. Como “uma meta principal da abordagem etnografica
ao estudo de atividade comunicativa é fornecer um quadro para a
colecao e analise de dados descritivos sobre as formas em que o
significado social é transmitido, construido, e negociado” (SAVILLE-
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TROIKE, 1995, p. 351), a etnografia de comunicacdo poderia ser
empregada para a melhor compreensao das formas e estratégias
em que os membros da comunidade Kraho colaborem, ndo somente
para construir e transmitir o significado social, mas também para
cumprir as metas comuns da manutencdo a valorizacdo da sua
cultura e lingua. Conforme Saville-Troike (1995):

Uma parte da aplicagdo potencial da etnografia de co-
municagao para o ensino de linguas reside na natureza
e conteudo do relacionamento entre lingua e cultura
em ambos os contextos especificos de comunica¢do em
gue os alunos provavelmente vao querer ou precisar
participar, e os seus contextos de aprendizagem- e em
determinar quais aspectos de cultura precisa, pode,
e deve ser ensinado. (SAVILLE-TROIKE, 1995, p. 362).

Realizando uma andlise baseada na etnografia de comunicacao,
podemos definir melhor quais sdao os aspectos culturais que preci-
sam ser incluidos nos materiais didaticos de inglés intercultural. A
etnografia de comunicacdo permite ao pesquisador a possibilidade
de ver a pratica comunicativa dentro da comunidade sob todos os
angulos, para melhor entender as ligacoes entre lingua e cultura
que, por sua vez, influem a natureza das atividades comunicativas.
Como o desejo do corpo docente da escola 19 de abril é que os
alunos aprendam a falar sobre a propria cultura em inglés, uma
perspectiva etnografica de comunicacao poderia ser utilizada
para investigar e melhor entender as atividades comunicativas
ja existentes, junto com as situacoes possiveis em que os alunos
Krah6 usariam a lingua inglesa, fornecendo um possivel modelo
de comunicacao intercultural para a elaboracdao dos materiais
didaticos de inglés.

Outro método para o estudo de comunicacdo dentro da
sala de aula é a microandlise etnografica, ou a microetnogra-
fia, que propode analisar a natureza da comunicacao dentro de
uma dada situacdo social, e a ecologia de relacoes entre parti-
cipantes nessa situacao. Conforme Erickson (1995), “A questao
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central de microanadlise etnografica é com a ecologia imediata
e a micropolitica de relacdes sociais entre pessoas envolvidas
em situacoes de interacao face a face” (p. 301). Enquadrando
a ecologia de relagdes sociais como a visao da comunidade de
Krahé como comunidade de pratica, comprometida com a pro-
posta da manutencdo da lingua e cultura tradicional e envolvida
numa pratica de comunicagdo que promove essa meta, e a escola
como o local onde essa praticas comunicativas ocorrem e podem
ser estudas, uma microandlise da comunicacao dentro de sala
de aula na escola 19 de abril poderia oferecer ao pesquisador
percepcdes mais profundas e detalhadas sobre exatamente
como tudo isso acontece, porque, “em microetnografia, ha uma
énfase em comunicacdo como uma atividade pratica- a pratica
mesmo- que ndo é considerada tao centralmente no enfoque
mais geral na etnografia de comunicagao”. (ERICKSON, 1995,
p. 287) Olhando mais diretamente nas praticas comunicativas
cotidianas dentro da sala de aula, e analisando como é que essas
praticas funcionam para realizar a manutencdo, valorizacao e
fortalecimento da lingua e cultura Kraho, forneceria uma base
de dados qualitativos para a elaboracdo dos materiais didaticos
em inglés, provenientes da prépria situacao comunicativa onde
essa materiais serdo empregados no futuro.

Erickson (1995), discutindo como a microetnografia poderia
ser aplicada as pesquisas sociolinguisticas sobre o ensino de linguas
estrangeiras, indica uma contribuicao especifica que a microana-
lise etnografica poderia fazer aos métodos de ensino de linguas
estrangeiras:

No geral, o trabalho de microanalise etnogréafica sugere
que, devido ao fato que o estilo comunicativo e a iden-
tidade social sao situadas tao localmente e fluidas, € um
bom conselho para os alunos estudarem sua proépria
experiéncia comunicativa reflexivamente em vez de
aprender generalizagdes sobre o estilo cultural de fala
de outras etnias. (ERICKSON, 1995, p. 301).
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Combinando essa sugestao com as perspectivas de EIL, que
desloca o modelo de comunicacao de falante nativo para o conceito
de falante local, e de ElcL, que procura desenvolver abordagens
baseadas na cultura em vez de praticas prescritivas baseadas nas
normas dos falantes nativos de inglés, podemos colocar a pratica
comunicativa Krah6 dentro de sala de aula como o modelo definiti-
vo para a elaboracao dos materiais didaticos de inglés intercultural.

O trabalho etnografico elaborado por Aradjo (2015) serve como
um exemplo fundamental da adaptacao dos elementos sociocomuni-
cativos a pratica pedagogica dentro da escola Kraho. Com o objetivo
de elaboracao de material didatico intercultural e bilingue para o en-
sino das habilidades de escrita e fala na lingua indigena e também na
lingua portuguesa, o trabalho descreve e adapta varios rituais como
contetido pedagogico para ser utilizado na sala de aula. A pesquisa-
dora organizou uma sequéncia de atividades para o desenvolvimento
de métodos de incorporacao dos rituais registrados as praticas peda-
gogicas da escola ao fim de contribuir ao propésito de manutengao
da lingua e cultura. As atividades das oficinas procuraram trabalhar
com as dimensdes sociocomunicativas inerentes nos rituais descritos
junto com conhecimentos tradicionais da cultura Krahd, “buscando
dialogar com o enquadre séciohistérico e atos praticados pelas
situacOes contextuais expressas nas narrativas” (ARAUJO, 2015, p.
213). O trabalho descritivo das atividades resultantes fornece uma
maior compreensdo da pratica comunicativa dentro da sala de aula
Kraho, destacando a forma tnica em que os alunos e professores
trabalham juntos para construir e dialogar sobre o significado social
dos rituais, elementos integrais da cultura tradicional:

O processo ensino aprendizagem fundamentou-se na
mediacdo construida socioideologicamente, redimen-
sionando o trabalho com as praticas sociais de uso da
linguagem e, fundamentalmente, com a transmissdo
dos conhecimentos tradicionais desse povo, nos re-
metendo as questdes de interpretacdo e compreensao
dos eventos de fala, manifestados nos rituais Kraho.
(ARAUJO, 2015, p. 227).

113



EDUCAGAO LINGUISTICA EM CONTEXTOS INTERCULTURAIS AMAZONICOS

Foi evidenciado que existe uma pratica comunicativa embutida
no discurso geral das salas de aula, especialmente quando abordan-
do os temas tradicionais dos rituais Kraho. Os alunos e professores
trabalham regularmente com os contetddos tradicionais, assim per-
mitindo a convivéncia didria dentro da escola com esses conceitos
tdo importantes a manutencao e valorizacdo da cultura. Conforme
Aragjo (2015), “a escola deve ser entendida como aquele espaco de
transformacao dos saberes e ndo se esquecendo de evidenciar os
rituais, os mitos, as explicagdes culturais como um modo de conhecer
e de valorizar as tradicoes Krahd, garantindo a continuidade dessa
cultura” (p. 234). O papel da escola como local de transformacao de
saberes, entre professor, aluno, e comunidade fortalece o objetivo
comum da comunidade Kraho, visivel na pratica comunicativa maior
da aldeia, como observado por Aratjo: “os Krahd preocupam-se em
manter viva a sua cultura tradicional, pelo fato de constatamos ati-
tudes e formas de conduzir as a¢ées situadas no ambito da aldeia,
presentes em todas as pessoas dessa aldeia, quer sejam velhos quer
sejam jovens ou criancas, os quais participam ativamente de todas
das manifestacoes culturais que identificam essa sociedade” (2015, p.
229). A contribuicdo de Aratjo (2015), enquanto focado no processo
de elaboracao dos materiais didaticos para o letramento bilingue
das linguas Kraho e Portugués, fornece uma riqueza de informacoes
e estratégias para o desenvolvimento de uma abordagem de inglés
intercultural baseada nas praticas comunicativas e conhecimentos
tradicionais envolvidas na construcdo de significado social dentro
da comunidade de prética Kraho.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

No ambiente contemporaneo de nosso mundo globalizado e
interconectado, devido aos avan¢os enormes em comunicacao e
tecnologia, é mais importante do que nunca considerar as interacoes
entre cultura e lingua, e como uma abordagem pedagdgica pode-
ria facilitar a comunicacdo intercultural para os alunos indigenas
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Kraho. A lingua inglesa, além de ser um requisito do curriculo nas
escolas Kraho, representa o acesso aos recursos, ao conhecimento,
e a communicac¢do internacional proporcionados pela tecnologia e
ubiquidade da Internet na vida moderna. Assim, a abordagem peda-
gogica proposta nesse trabalho para o Inglés Intercultural Kraho visa
reunir os aspectos imprescindiveis da cultura tradicional dos Kraho,
especialmente as praticas comunicativas dessa comunidade, com
um quadro tedrico de Inglés Internacional, que procura desenvolver
alunos com a habilidade de se comunicarem sobre a prépria cultura
para outros, em vez de comunicar como um falante nativo de inglés.

Os caminhos etnograficos de etnografia de comunicacao e
microetnografia oferecem uma base teorica e metodologica para
investigar as praticas comunicativas dentro da comunidade e
escola, entendendo a comunidade Krah6 como uma comunidade
de prdtica comprometida com a meta comum de manutencao,
valorizacdo, e fortalecimento da sua lingua e cultura tradicional.
A adaptacdo das praticas comunicativas e as formas em que sdo
utilizadas pela comunidade para o ensino e os materiais didaticos
de Inglés Intercultural atende as necessidades da comunidade de
inclusao dos elementos tradicionais, e também para a habilitacao
dos alunos de poder falar sobre a sua cultura em inglés.

O recente trabalho de Aratjo (2015, p. 102) fornece um
exemplo de como essa fusdo de elementos culturais e praticas
pedagogica podem ser implementados na sala de aula, com o ob-
jetivo de elaborar materiais didaticos, e destaca que “a producao
de material didatico é um trabalho complexo que demanda ac¢oes
de varias instancias” e deve considerar os fatores sociais, cultu-
rais, linguisticos e politicos da comunidade, além de contar com
a participacao dos professores, alunos, e a comunidade indigena.
O processo de elaboracao de materiais didaticos de Inglés Inter-
cultural Kraho, junto com a abordagem pedagégica da disciplina,
tem que comecar a partir do contexto sociocomunicativo do povo,
em colabora¢ao com a comunidade em si, para melhor atendar as
suas necessidades especificas.
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LINGUAS EM CONTATO E O BILINGUISMO NA
SOCIEDADE KRAHO

Midian Aradjo Santos
(IFPA)

Francisco Edviges Albuquerque
(UFT)

1. CONSIDERACOES INICIAIS

Neste trabalho, apresentamos os tipos de bilinguismos, suas
causas e consequéncias. Nessa perspectiva, discutimos sobre o
bilinguismo na sociedade Krah6 da Aldeia Manoel Alves Pequeno
— Goiatins / TO. Partimos do principio de que o bilinguismo € resul-
tante do contato entre linguas; e, com isso, objetivando destacar
as estratégias utilizadas pelos Krahd para manutencdo da proépria
lingua materna, fazemos referéncia a diversos autores ao longo de
nossa discussao, dentre eles, Calvet (2002), Romaine (2001; 1995),
Santos (2014) e Santos e Albuquerque (2016). Na aldeia Manoel
Alves Pequeno realizamos a recolha dos dados em conjunto com os
professores indigenas e ndo indigenas atuantes, a partir da obser-
vacdo participativa nas atividades didrias empreendidas na escola e
naquela comunidade. Todos os eventos de que participamos foram
registrados em didrio de campo com data, horario e com descri¢ao
dos acontecimentos. Foi feita uma triangulacdao dos dados a partir
da andlise dos documentos, das entrevistas e do levantamento em-
preendido para constituicdo do corpus da pesquisa. Diante disso,
exploramos, a seguir, os resultados do contato entre linguas (Kraho
e portugués) com foco principal no locus desta pesquisa.
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Este trabalho estrutura-se em duas secoes. A primeira apre-
senta discussdes relacionadas ao bilinguismo suas causas e con-
sequéncias, enquanto resultante do contato entre linguas e; na
segunda parte deste estudo, destacamos o tipo de bilinguismo na
sociedade Kraho tomando como base as atitudes e os sentimentos
desse povo, bem como as estratégias empreendidas nas interacoes
intra e intergrupo com vistas a manter a lingua materna viva e em
funcionamento.

Nas Consideracdes Finais reiteramos a importancia da consta-
tacdo de que as estratégias empreendidas pelas familias indigenas
implicam na manutencdo e valorizacao de sua lingua materna.
Diante disso, a seguir, abordamos o contato entre linguas e o bi-
linguismo na sociedade Kraho.

2. 0S KRAHO: LINGUAS EM CONTATO E BILINGUISMO

O bilinguismo é um fend6meno natural decorrente do contato
entre linguas. Segundo Mello & Silva (2011), desde o século XIX com
Hugo Schuchardt deu-se o inicio de pesquisa acerca do contato de
linguas sob o ponto de vista comparativo; contudo, foi com Uriel
Weinreich, a partir de 1953 com a publicacdo da obra Language in
Contact que a Sociolinguistica ganhou novas perspectivas teoricas
em seu campo de estudo. Weinreich (1953) traz postulagoes re-
levantes acerca dos fendmenos linguisticos e culturais resultantes
do contato de linguas.

Weinreinch (2006) toma como ponto de partida a no¢ao de
heterogeneidade linguistica e propoe procedimentos aliados a abor-
dagem da diversidade do comportamento linguistico que ndo sao
contemplados nas teorias dos neogramaticos, gerativistas e estru-
turalistas. E com isso, Wiley (1996) afirma que o monolinguismo é
a excecao de umarealidade na qual o bi/multilinguismo constitui-se
um fenémeno recorrente e normal em todo o mundo.
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O bilinguismo pode ser individual como, por exemplo, no caso
pesquisado por Mello (1996). A pesquisadora mostra as interferén-
cias do portugués nas falas de duas criancas que tém a lingua inglesa
como lingua materna e estavam residindo no Brasil. O bilinguismo
social pode ser exemplificado no caso do povo Kraho da aldeia
Manoel Alves Pequeno, onde esta pesquisa foi realizada. Todavia,
para que um individuo seja considerado bilingue é necessario que
se leve em conta os aspectos pragmaticos, a fluéncia, o dominio
do 1éxico, os dominios sociais e as funcoes das linguas que usa, as
habilidades orais e escritas e etc.

Por outro lado, o bilinguismo social se da em varios niveis.
Segundo Appel e Muysken (2005 [1987] apud Mello & Silva, 2011)
existem trés tipos de bilinguismo social. No nivel I, duas populacoes
distintas sdo monolingues em linguas diferentes entre si, e somente
ha comunicacdo intergrupo por meio da intermediacao de poucos
individuos bilingues nas linguas destas comunidades. No nivel II,
todos os individuos da sociedade sdao considerados bilingues. Na
sociedade do tipo Ill, um grupo é monolingue e o outro grupo é
bilingue e minoritdrio. Situacées como as do tipo Ill sdo encontra-
das em quase todas as comunidades indigenas do Brasil. Nelas, os
indigenas sdo obrigados a aprender a lingua portuguesa (L2) em
detrimento do uso de suas linguas maternas. Prova disso, o povo
Krah6 que, embora nao tendo abandonado o uso de L1 devido as
pressoes comunicativas da sociedade dominante, alguns de seus
membros falam o portugués. Contudo, esse dado nao define o
enfraquecimento de L1, mas define o empenho em manter a lingua
em pleno funcionamento.

Quanto ao bilinguismo em familia, existe uma elevada quan-
tidade de familias bilingues no Brasil. Politicas linguisticas sdao
adotadas no dominio familiar a fim de que a crianca desenvolva
suas interacoes a partir das estratégias linguisticas ali estabelecidas.
Isso ocorre pelos mais variados motivos. Ora os falantes optam por
determinado codigo linguistico para aproximarem-se dos falantes
de sua terra natal e assim de suas tradi¢des e culturas, quando em
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terras distantes; ora para interagirem com os interlocutores nao
falantes de suas linguas de origem. E assim, também por outras
razoes, como por causa do trabalho, da escola e etc.

As respostas, entdo, para “por que as criancas Kraho sao mo-
nolingues?”, “que fatores contribuem para que as criancas Krah6
cheguem a escola falando apenas a lingua materna?” tém justifi-
cativa nas estratégias empreendidas nas praticas comunicativas
no seio familiar. Em sintese, ndo se trata somente de atitudes e
sentimentos, mas da ado¢do permanente de determinadas estraté-
gias quanto a gestao das linguas envolvidas no dominio da familia.

Contudo, nem sempre houve incentivo para que isso ocorresse
assim. As politicas linguisticas e os modelos de bilingues adotados
ao longo da historia denotavam atitudes excludentes e homoge-
neizantes. Criancas eram duramente reprimidas por falarem duas
linguas diferentes a ponto de serem até mesmo espancadas. Wei
(2000) cita o professor Laure como defensor de que o crescimento
espiritual e intelectual é reduzido pela metade em criancgas que se
desenvolviam nessas circunstancias.

Nesse sentido, Romaine (2001) trata das incongruéncias na
literatura no que se refere ao desenvolvimento de uma crianca que
cresce em situacoes de bilinguismo. Para este estudioso, ndo esta
claro o que é ‘atraso’ ou ‘anomalia’ visto que as politicas linguis-
ticas tém se pautado apenas no ambito do bilinguismo de elite,
que tem como base as criancas imigrantes e a aquisi¢do da lingua
majoritaria do pais de acolhida e, ainda, tem como referéncia a
populacdo adulta, em vez de focar no desenvolvimento linguistico
das criangas. Com isso, Romaine (2001) critica o fato de os estudio-
sos se enfrentarem na dificil tarefa de decidir se os enunciados que
se desviam da norma dos adultos monolingues sao apenas erros
ou se sdo somente etapas de um processo de transicao dentro do
desenvolvimento normal da competéncia bilingue.

Com base na andlise sistematica da mudancga de cédigo (co-
deswitching) envolvendo o par inglés-portugués em contexto bra-
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sileiro, Mello (idem) empreende uma pesquisa com duas criangas
em uma familia bilingue em inglés-portugués. Apesar do esforco
dos pais em conduzir o aprendizado das criancas quanto a ado-
¢do do portugués e inglés, o uso assimétrico deste ultimo divide
naturalmente os dominios e fun¢des no que se refere ao uso das
linguas pela familia pesquisada. Construcdao com mudanca intra-
senteng¢a “(Ganho! You do again. You have to do again'.), mostram
as influéncias do portugués, cuja alfabetizacdo se deu primeiro
nessa lingua. Mello (1996) afirma que a mudanca de cédigo para
esses sujeitos tem mais do que um carater referencial somente,
tem uma funcao pragmatica, isto é, “serve para confirmar uma afir-
macao ou informacao, resolver uma discussao, solicitar permissao,
demonstrar alegria ou medo, incluir uma pessoa na conversacao,
traduzir uma enunciac¢ao.”

Os estudos de Lanza (1997) ao tratar sobre a aquisi¢ao bi-
lingue do noruegués-inglés de Siri, apontou que os enunciados
em noruegués eram mais completos que em inglés quando esta
crianga conversava com seus pais. Diante disso, os estudos sem-
pre apontavam para a superacdao da comparacdo da competéncia
comunicativa do bilingue como se fossem dois monolingues; mas,
principalmente, representa um recurso, uma estratégia empregada
pelos pais, conforme contemplado nos trabalhos de diversos pes-
quisadores (Hower, 1990, Dopke, 1992, Gawlizek-Maiwald y Tracy,
1996 apud Romaine, 2001). Calvet (2002, p. 44-45) aponta o caso
de uma familia cujos pais nasceram na Itdlia. Uma filha desse casal
estuda na Franca, sendo que os quatro filhos do casal nasceram no
Canada. Eles se comunicam com a filha ausente. No entanto, Calvet
(2002) nota que as mudancas de cédigo sdo estratégias utilizadas
entre eles para expressar ironia ou aproximacao entre si.

Skutnabb-Kangas (1984, p. 75 apud Romaine 1995, p. 25) dis-
cute as diferentes circunstancias sociais sob as quais as criancas
tornam-se bilingues: i) bilingues de elite; ii) criancas de linguas
majoritarias; iii) criancas de familias bilingues e iv) criangas de

1 Tradugdo: (Ganhou! Vocé joga outra vez. Vocé tem que jogar de novo.) (MELLO, 1996, p. 75)
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minorias linguisticas. No primeiro caso, hd uma forte pressao para
que os individuos se tornem bilingues. Por exemplo, os pais anglé-
fonos de classe média no Canada que enviam suas criancas a uma
escola de imersdao em francés e nao estao sob nenhuma obrigacao
de fazé-lo. No segundo caso, as criancas de lingua majoritaria se
tornam bilingues ndo por obrigacdo, mas por diferentes razdes em
consonancia, muitas vezes, com as politicas linguisticas estatais.
Um exemplo disso, é o caso de Papua Nova Guiné. Nesse pais, quase
todas as criancas devem ser educadas em inglés porque essa é uma
politica que preserva a heranca colonial do pais.

Os autores assemelham o terceiro caso, das criancas de familias
bilingues, ao do bilinguismo de elite. Familias que falam diferentes
linguas e residem em um pais monolingue, consequentemente as
criangas podem aprender ambas as linguas. O caso das criancas de
minorias linguisticas é discutido nesta classificacdo. Para os autores,
essas criancas vivem sob forte pressao para aprender a lingua da
sociedade dominante, e podem também estar sob forte pressao
para manter a lingua aprendida em casa.

Diante desta abordagem, podemos afirmar que existem di-
versas razoes pelas quais as criangas se tornam bilingues. Muitos
linguistas apontam diversas classificacdes acerca desses casos que
podem divergir ou convergir com os de Skutnabb-Kangas (1984,
p. 75 apud ROMAINE 1995, p. 25); no entanto, podemos afirmar
que varios fatores sao causas do bilinguismo: as intencoes e as
estratégias dos pais ao administrarem as conversacoes nas familias
bilingues e as pressdes de uso da(s) linguas(s) da sociedade ma-
joritdria. Dentre outros, esses dois aspectos se apresentam como
mecanismos relevantes para a afirmacao da lingua Kraho (L1).

O bilinguismo nas familias Kraho, de acordo com Santos
(2014), propicia a escolha de estratégias discursivas que viabilizam
a manutencao de L1, a fim de que a lingua materna desses indige-
nas ndo se perca. Isso estabelece a necessidade de uma discussao
mais ampla relacionada ao bilinguismo em sociedade. No ambito
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social, os Kraho refletem suas concepg¢oes e vivéncias acerca do
bilinguismo Krahd/Portugués, consciente ou inconscientemente,
nos lares e em sociedade nas interagdes intergrupo.

Conforme Santos (idem), as familias Kraho realizam varios ti-
pos de atividades fazendo uso apenas da L1. A autora identificou
que, durante a estadia na aldeia, todas as criancas chegam a escola
em torno dos seis anos de idade falando apenas em Krahd. Essas
criancas desenvolvem sua competéncia linguistica e comunicativa
na lingua materna devido as intensas interacdes comunicativas
apenas com os pais que, em geral, sdo indigenas. Observou-se ain-
da que as musicas ouvidas pelo radio, as interacoes comunicativas
intergrupais entre indigenas adultos e os ndo indigenas sao alvo da
observacao atenta das criancas que repetem inicialmente palavras
soltas. Em uma oportunidade, uma crianca, apds pegar o lanche
na cantina da escola, repetiu em voz alta: “café”. Juntamente com
ela, as demais criangas riram muito.

Muitas comunidades bilingues no Brasil ficaram a mercé da po-
litica de nacionalizacao. Como afirma Mello & Silva (2011) a lingua
alema, por exemplo, foi deslocada dos dominios sociais de seus
falantes pelas pressoes de uso da lingua portuguesa e atualmente
prevalece apenas na memoria dos seus falantes ou descendentes
em detrimento dos usos efetivos no cotidiano. Em virtude disso,
os autores alertam para o fato de que varios fatores colaboram
para o enfraquecimento de uma lingua. Sao eles:

prestigio social da lingua e do grupo que a fala, politicas
educacionais empreendidas pelo Estado, (no caso dos
imigrantes) condi¢des adequadas para a fixacdo do
imigrante no local, das atitudes das pessoas em relacdo
alingua e seus falantes, e sobretudo, da aquisi¢do e uso
da lingua por parte das criancas e jovens, pois serdo
eles que irdo transmiti-la para as proximas geracdes.
(MELLO & SILVA, 2011, p. 24).

125



EDUCAGAO LINGUISTICA EM CONTEXTOS INTERCULTURAIS AMAZONICOS

Cré-se, com isso, que com a implantacao de uma politica
linguistica in vitro, as autoridades estatais responsdveis podem se
apoiar nos subsidios tedricos e sociolinguisticos desenvolvidos para
intervir sobre o grau de interferéncias de L2 em L1; por outro lado,
com uma politica linguistica in vivo?, os falantes colocarao em pra-
tica acdes que podem influenciar na gestao das linguas envolvidas.

No contexto interacional, em se tratando dos indigenas da Aldeia
Manoel Alves Pequeno, a lingua materna é deslocada para alguns
dominios sociais especificos (SANTOS, 2014). Dessa forma, ha um
reforco na “distribuicao” das duas linguas em contato (Kraho e Por-
tugués) pelos papéis sociais proprios de cada dominio. Como L1 ndo
serve para o desempenho de tarefas na cidade, os indigenas usam-na
somente em suas interacoes intragrupo. Essa diferenca forca o povo
Kraho a nao atribuir a lingua materna o valor de lingua plena sendo
falada principalmente em contextos familiares, entre amigos e demais
falantes Kraho. Observamos que as cantorias, os rituais, os funerais
e as homenagens aos mortos, as reunides constantes no patio tém a
lingua Krahé como predominante, embora em alguns desses eventos
os nao indigenas estivessem presentes. Dessa forma, evidencia-se a
valorizacao da cultura e da lingua desse grupo indigena.

A tendéncia da lingua Kraho é ter sua resisténcia mantida na
comunidade indigena da aldeia Manoel Alves Pequeno. Apesar das
influéncias do portugués em L1 observadas nas conversacoes orais
e escritas, a comunidade desta aldeia adota uma politica linguistica
capaz de interferir sobre as prdaticas comunicativas interacionais
veiculadas no interior daquela comunidade. Pratica essa que, de um
lado é fortalecido pelos esfor¢os dos responsaveis pelo fomento e
implementacao de programas e acdes voltadas para o fortalecimen-
to de L1 ao elaborarem materiais didatico-pedagégicos sobre e na

2 Segundo Jean Calvet (2002), as politicas linguisticas baseiam-se em dois modos de gestdo do
plurilinguismo na qual estdo submersas. As politicas linguisticas sdo formas de intervengao
sobre as linguas. Sao intervencdes na sociedade pelo viés da lingua. Essa interveng@o pode ser
‘in vitro’ e ‘in vivo’. A primeira se da por meio do planejamento, da selegio e da aplicagdo de
escolhas conscientes para mudar a linguas, as relagdes entre linguas em situac@o de contexto do
plurilinguismo; e a segunda, se da por esfor¢o consciente ou ndo dos falantes em usar a lingua
de forma inovadora sem sistematizagdo, nem se aplica de forma intencional. (CALVET, 2002,
p. 146-147).
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lingua materna em conjunto com o coordenador do Observatorio
de Educacao / CAPES / UFT. Por outro lado, o empenho e a luta do
proprio povo Krah6 tém contribuido enormemente para manter a
lingua Kraho viva e em funcionamento nos dominios sociais e nas
interacoes intra e intergrupo.

3. BILINGUISMO ESTAVEL NA ALDEIA MANOEL ALVES

Nesta secdo, discutiremos o tipo de bilinguismo na aldeia
Manoel Alves Pequeno sob o foco de varias concepc¢odes. Para tanto,
o aporte teorico dos linguistas que tratam do bilinguismo e suas
tipologias auxiliardo em uma contextualizacao que contribuira para
a maior visibilidade desse fendomeno linguistico.

Ao tratar de bilinguismo estavel, Bright (1974) assinala que ha
uma relacdo entre o dominio social e o uso de uma ou outra varie-
dade de determinada lingua, ou no uso de uma ou outra lingua no
caso de contexto interlinguistico. Em outras palavras, o bilingue
faz uso da lingua levando em consideracao sua funcionalidade.

Bright (1974, p. 34), faz referéncia aos falantes de Montreal
que usavam o inglés somente nos dominios que o exigiam. Assim,
quanto mais a pessoa vivenciava situacoes no mercado de trabalho
e nas instituicoes oficiais mais lhe era exigido uma atuacgdo lin-
guistica anglo-canadense. A partir do momento que foram criadas
empresas que valorizaram cada vez mais o francés, as exigéncias
para atuacao no trabalho e nas instituicdes escolares se apoiarem
nos padroes sociolinguisticos franco-canadense.

Ressalta-se que o bilinguismo estdvel difere do bilinguismo
coordenado. No bilinguismo coordenado, “o falante aprende as lin-
guas em ambientes separados, e as palavras das duas linguas sao
mantidas separadas com cada palavra tendo seu significado espe-
cifico” (ROMAINE, 1995, p. 78). Assim, para cada conceito haveria
uma representacdo mental, posto que para o bilingue coordenado
as linguas sao independentes.
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No bilinguismo composto, o falante aprende as duas linguas
no mesmo contexto. As linguas aprendidas sdo usadas concorren-
temente, mas possuem uma representacao fundida das linguas
no cérebro. Para o bilingue, segundo a mesma autora, existem
duas palavras para designar o mesmo elemento, porém apenas
uma representacao mental. [sso se explica porque, para o bilingue
composto as linguas sao interdependentes. Um terceiro tipo de
bilinguismo, segundo Romaine (1995), é um sub-tipo do bilinguismo
coordenado, chamado sub-coordenado. Nele, o bilingue interpreta as
palavras da lingua mais fraca por intermédio das palavras da lingua
dominante. Esta funciona como um filtro daquela. Quer dizer, a
forma como se aprende as linguas vai determinar sua representacao
mental, para esses tipos de bilinguismo.

Considerando que as palavras estao organizadas nos niveis
lexical e conceitual, Romaine (1995, p. 78-79), baseado nos estudos
de Weinreich (1953), apresenta um modelo hierdrquico de arma-
zenamento das duas linguas do bilingue francés/inglés, conforme
as distin¢oes apresentadas.

Tipos de bilinguismo

Coordenado Composto Sub-Coordenado
Conceitual book livre  book = livre book
l l / \ /buk/
Lexical /buk/ /livre/ /buk/ /ivr/ /Ii\I/r/

No caso da Lingua Kraho e da Lingua Portuguesa, podemos
fazer a seguinte representacdo simbdlica

a. Coordenado

kra 'ka [krd 'k°r ] — boné
boné - [bo'ng]
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b. Composto

kra ‘ka [k “ra 'k"4]

boné
boné [bo'ne]

(Adaptado de ROMAINE, 1995)

Ferguson (1996) afirma que em substituicao a esta classifica-
¢do, a mais aceita considera o uso de duas ou mais linguas levando
em conta o tépico, o locutor, a situagdo etc., no entanto, tanto
Ferguson (1996) quanto Romaine (1995) afirmam que varios estudos
tentam mostrar o que acontece de semelhante e dessemelhante
no cérebro do monolingue em comparac¢dao com o do bilingue.

Macnamara (1970) apud Mello (1996, p. 50) adota uma postura
contrdria a esta classificacdo, pois segundo ele, a maneira como se
aprende uma segunda lingua nao é fator determinante para mobili-
zar funcionalmente os sistemas semanticos das linguas envolvidas
de forma difusa para que somente em seguida seja possivel separa-
los por toda vida. Para o autor, o desenvolvimento do bilinguismo
e a sua aplicacdo na prdética ndo é fixa e nem estdtica, mas muda
com a vivéncia em sociedade e com as experiéncias individuais.

Como preconiza o RCNE/Indigena (1998), a lingua indigena como
primeira lingua deve entrar no curriculo, no caso de comunidades
bilingues, como uma de suas disciplinas. Essa medida fortalecera
a competéncia oral e escrita dos alunos em lingua materna. Ja nas
comunidades em que as criancas, adolescentes e jovens falam
predominantemente o portugués, estuda-se a lingua indigena como
segunda lingua, visto que somente as pessoas idosas falam-na. Nes-
se segundo contexto, o estudo da lingua indigena é incentivado
devido aos beneficios politicos e a melhoria de autoimagem como
fatores relevantes a toda a comunidade.
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Na aldeia Manoel Alves Pequeno, tanto L1 quanto a L2 coe-
xistem, mas sdo usadas em contextos sociais funcionalmente des-
semelhantes. As classes de situacdes, ou seja, os dominios sociais
sdao determinantes empiricos para estabelecerem a exigéncia ou da
L2 ou da L1; prevalece, dessa maneira, um dominio separado e au-
tossuficiente dos usos dessas linguas. Portanto, é possivel concluir
que na aldeia Manoel Alves Pequeno ocorre o bilinguismo estavel.

O bilinguismo estavel entre os Kraho se confirma ainda por
meio da Educacao Intercultural. Nesse prisma, faz-se referéncia a
secao Il da Lei 2.139 de 3 de setembro de 2009 referente ao Sis-
tema Estadual de ensino no Estado do Tocantins, quando reitera
que a diversidade sociocultural deve ser respeitada no ambito do
Ensino Fundamental e Médio. Em uma perspectiva bilingue e in-
tercultural, hd uma consciéncia de que o indigena e o ndo indigena
sdo essenciais, e fazem parte de uma realidade planetdria, natural,
social e c6smica. Portanto, o povo indigena nao pode ser concebi-
do em uma realidade isolada, mas em um relacionamento com o
outro, com a natureza e o planeta; relacionamento fundamentado
no respeito, na cooperacao, na solidariedade (D’AMBRC)SIO, 1997).

Conforme Santos e Albuquerque (2016), nas interacdes inter-
grupo, o povo Kraho interage com os nao indigenas, mostrando um
elevado carater afetivo com sua propria lingua. Todavia, o ensino
e o uso da L2 também é incentivado a fim de permitir acesso dos
Kraho aos bens culturais, sociais e politicos da sociedade majori-
taria. Nesse sentido, e em conformidade com Santos e Albuquer-
que (2016), considerando a situacao de contato assimétrico entre
indigenas e ndo indigenas, esse trabalho pretende contribuir com
a diversidade linguistica e com a educacao escolar indigena visto
que fornecera conhecimentos aos professores que atuam na Escola
Indigena 19 de Abril acerca da importancia do fortalecimento das
estratégias de uso e de manutencdo da lingua materna dos Kraho
da Aldeia Manoel Alves Pequeno.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho, fizemos uma abordagem sobre o bilinguismo a
partir do contato assimétrico entre a L1 e a L2. Longe de pretender-
mos esgotar o assunto, reiteramos que as atitudes e os sentimentos
cultivados entre os Krah6 em relacdo as linguas usadas sao fatores
responsaveis pela escolha linguistica bem como pela adocao de
praticas que promovem os usos das linguas em situacdo de contato.
Esses fatores estdo relacionados a conservacao da lingua materna.
Ainda assim, o papel relevante das instituicdes governamentais e
das autoridades competentes devem ser incisivas e constantemente
atuantes no sentido de contribuir para o empoderamento da lingua
e, consequentemente, da cultura Kraho.
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A CULTURA AFRO-BRASILEIRA E INDiGENA ENSINADA
NA ESCOLA MUNICIPAL DE ARAGUAINA -TO

Jocirley de Oliveira
(SEMED/Araguaina-TO)

Francisco Edviges Albuquerque
(UFT)

1. CONSIDERACOES INICIAIS

A educacdo escolar é um espaco privilegiado para criangas,
jovens e adultos das diferentes camadas sociais e culturais terem
acesso ao conhecimento cientifico e artistico, bem como do saber
sistematizado e elaborado.

Ao chegarem a escola, as criancas ja trazem muitas informa-
coes, principalmente as recebidas no ambito familiar. Compete a
escola ampliar e sistematizar esses conhecimentos que até entdo
sdo intrinsecos a crianca. Instigar, levar a observacao das coisas
que estdo ao seu redor e construir reflexdes sobre tudo, também é
uma tarefa do docente com o aluno. Desta forma, e com a insercao
gradativa de novas informacoes, recursos e ferramentas de ensino
e aprendizagem, o aluno pouco a pouco adquire autonomia e 0s
temas que sdo inerentes ao seu cotidiano vao sendo compreendi-
dos e internalizados.

Por isso, trabalhar as diferencas culturais é um desafio para
o professor, por ele ser o mediador do conhecimento, ou melhor,
um facilitador do processo ensino- aprendizagem. A escola em que
foi formado e na qual trabalha é reprodutora do conhecimento da
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classe dominante, classe esta, que dita as regras e determina o que
deve ser transmitido aos alunos. Mas, se o professor for detentor de
um saber critico, podera questionar esses valores e sabera extrair
desse conhecimento o que ele tem de valor universal. Dessa forma,
é importante que o professor realize um estudo/diagnédstico das
caracteristicas culturais de cada aluno.

Quando esse trabalho nao é realizado, em alguns casos, os
professores nem se dao conta de que o Brasil é pluriétnico e que
a escola é o lugar ideal para discutir as diferentes culturas e con-
tribuir na formacdo do seu povo. Por vezes, as dificuldades de
aprendizagem e interacdo do aluno advém da sua propria vivéncia,
das tradicoes e costumes que estdo relacionados a sua cultura. Em
alguns casos, por falta de conhecimento ou por ndo se sentir inse-
rido na cultura do aluno, o professor ignora essas caracteristicas
proprias de cada um.

Essa realidade que ainda paira nas escolas do Brasil e, conse-
quentemente, em Araguaina, requer o desenvolvimento de uma
proposta de ensino que contemple as culturas que fazem parte da
formacao do povo brasileiro. Nessa proposta que deve ser multi-
cultural, a escola podera elaborar e desenvolver um curriculo que
permita a participacdao de todas as culturas. Mesmo nao sendo o
unico espaco de integracao social, a escola podera possibilitar a
consciéncia da necessidade dessa integracdo, desde que todos
tenham a oportunidade de viver essa integracdao, bem como a
possibilidade de nela permanecer.

Isso, nos da condi¢oes para adentar no objeto desse trabalho.
Tradicionalmente, é aceita e afirmada a ideia de que o Brasil é um
pais formado por trés ragas: indios, brancos e negros. Contudo,
quando a histéria do Brasil é ensinada no ambiente escolar, o aluno
depara-se com um ajuntamento de fatos que narram a trajetéria
dos europeus na América. Pouco ou quase nada é discutido dos
outros dois povos, os negros e indigenas.
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Nesse contexto, o principal foco desse artigo é apresentar
reflexdes sobre a legislacao Federal e Municipal que tratam do
ensino da Cultura Afro-brasileira e Indigena na escola e apresen-
tar uma andlise de como uma escola da rede puiblica municipal de
Araguaina conduz esse ensino as criangas das séries iniciais do
Ensino Fundamental. Para isso, foram analisados documentos que
alicercam toda a parte administrativa e pedagogica de uma escola
da rede municipal, bem como as informacdes coletadas por meio
de entrevistas no ambito da escola com professores e alunos sobre
o ensino-aprendizagem desse tema.

O trabalho de pesquisa de campo e bibliografico considerou os
seguintes autores: Aquino (1999), Brandao (1986), Forquin (1993),
Gongalves (1998), Goodson (1995), Libaneo (1994), Milovic (2004),
Moreira (1995), Munanga (2000), Pierucci (1998) e Sacristan (1995).
Dessa forma, o objetivo principal da pesquisa foi identificar como
se construia a partir do ensino da Cultura Afro-Brasileira e Indigena
a aprendizagem dos alunos das Séries Iniciais do Ensino Funda-
mental na Escola Municipal Dr. Simao Lutz Kossobutski, localizada
na zona urbana da cidade.

A pesquisa se preocupou em buscar junto aos professores qual
era a importancia que davam ao assunto no cotidiano escolar, bem
como identificar os contetdos da Cultura Afro-brasileira e Indige-
na que eram trabalhados no dia -a dia da escola. Com os alunos,
buscou-se informacoes da convivéncia entre as diferentes culturas
no interior da escola e de como ocorria o respeito as diferencas
étnicas e culturais.

Participaram das entrevistas 02 (dois) professores regentes
e 13 (treze) alunos do 52 ano do Ensino Fundamental. Para co-
leta de dados, aplicou-se um questiondrio semiestruturado que
buscava extrair a visao dos alunos e professores sobre o ensino e
aprendizagem das culturas Afro-brasileiras e Indigena na escola.
A pesquisa foi realizada no interior da escola e o tempo destinado
para a aplicacao dos questiondrios foi de 02 (dois) dias.
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Para apresentar o resultado deste estudo, o artigo esta dividido
em trés partes, sendo que na primeira parte, secao n® 2, apresenta-se
cultura Afro-brasileira e Indigena, curriculo escolar e legislacao. Na
segunda, se¢do n2 3, apresentam-se os resultados do estudo, tendo
como base o ensino dessas culturas na escola publica municipal de
Araguaina, Tocantins. Por tltimo, secdo n2 4, traz-se as consideracdes
finais, onde sdo apresentados os resultados da pesquisa.

2. CULTURAS AFRO-BRASILEIRAS E INDIGENAS, CURRICULO
ESCOLAR E LEGISLACAO

O Brasil, conhecido internacionalmente por sua diversidade
cultural e pela mistura de racas que formam o seu povo, até ha
pouco tempo nao tinha as diferentes etnias representadas nos
curriculos escolares. A situacdo mudou inicialmente com a inclu-
sao dos estudos da Historia da Cultura Afro-Brasileira e indigena
nas escolas de Ensino Fundamental e Médio por meio da Lei n®
9.394/96 e em seguida por mais duas leis, sendo: 10.639/2003 e
11.645/2008, que tornaram obrigatério o ensino desses temas.

2.1. O QUE PREVE A LEGISLAGCAO FEDERAL

Durante décadas, a populacdo negra e os diferentes povos
indigenas foram meros coadjuvantes no curriculo escolar brasileiro
ja que, embora tenham sido importantes protagonistas de nossa
histéria, ndo tiveram o merecido reconhecimento pelo governo
brasileiro nos curriculos escolares que antecederam a Constituicao
Federal de 1988. Ap6s anos de inércia do governo e das politicas
de educacao curricular, a situacdo comecou a mudar na década de
1990, com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Base da Educacao
Nacional LDBEN 9.394/96. Com a aprovacao, a Lei n® 9.394/96 pas-
sou a prevé em seu Art. 26-A que nos estabelecimentos de ensino
fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se obri-
gatorio o estudo da Histéria da Cultura Afro-Brasileira e Indigena,
preconizado em seus paragrafos a seguir:
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()

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este ar-
tigo incluird diversos aspectos da historia e da cultura
que caracterizam a formacgdo da populacdo brasileira,
a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo
da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros
e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e in-
digena brasileira e o negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢des
nas areas social, econémica e politica, pertinentes a
historia do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacao artistica e de literatura
e Historia brasileira.

Embora a lei estabeleca a obrigatoriedade do ensino
de conteldos desses temas no cotidiano de ensino-
aprendizagem, a maioria das escolas estaduais do To-
cantins e municipais de Araguaina ndo implementaram
em seus programas de ensino conteddos inerentes ao
exigido na lei. A auséncia de um plano nacional de edu-
cacdo, bem com a inexisténcia de sistemas de ensino
proprios na maioria dos municipios contribuiu para
0 nado cumprimento da determinacdo da referida lei.
A insatisfagdo de muitos educadores e pelas continu-
as manifestacdes de muitas entidades em defesa da
insercdo de temas voltados a Cultura Afro-Brasileira e
indigena nas escolas, deu sustentagdo para a criagdo de
novas leis, particularmente as de nimero 10.639/2003
e 11.645/2008.

O Art. 26-A da Lei 10.639/2003, torna obrigatério nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares o ensino sobre Histéria e Cultura
Afro-Brasileira. A lei traz alteragdes significativas em
seus paragrafos e estabelece no Art. 79-B o dia 20 de
novembro como 'Dia Nacional da Consciéncia Negra'.
Vejamos:

()

§ 1° O conteldo programatico a que se refere o ca-
put deste artigo incluira o estudo da Histéria da Africa
e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade
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nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro
nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
Historia do Brasil.

§ 22 Os conteldos referentes a Historia e Cultura
Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de Educagado
Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de
novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra'.

O texto da Lei 10.639/2003 estabelece que o contetido pro-
gramatico inclua diversos aspectos da histéria e da cultura dos
povos que formaram a populacao brasileira. Porém, o que deveria
trazer uma ampliacao de oportunidades para insercao de conte-
udos nos curriculos escolares, estabeleceu prioridade somente
para a Cultura Afro-Brasileira, deixando, portanto, de contemplar
a Cultura Indigena.

Com anova lei 10.639/2003, as politicas e programas que come-
caram a ser praticados, segundo Milovic (2004), foram fundamentais
para valorizar em parte a diversidade dentro das escolas e incentivar
mudancas nas praticas pedagdgicas. Apesar da implementacdo nos
curriculos, ainda existia uma inércia quanto aos aspectos da cultura
indigena. Considerando que todas as racas presentes no pais tém e
tiveram importancias iguais na formacao da cultura brasileira, seria
um ato de desrespeito negar aos indigenas espaco nos contetidos
intrinsecos aos curriculos da escola. Essa auséncia sé sera corrigida
em 10 de marco de 2008 com a aprovacao da Lei n® 11.645. Com
esta nova lei, aspectos como o estudo da histéria da Aftica e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cul-
tura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacao da
sociedade nacional foram incorporados aos curriculos.

Segundo o MEC (2008, p. 67), “o objetivo da nova lei é de
“incluir no curriculo temdticas que levem os alunos refletirem so-
bre a democracia racial e a formacao cultural brasileira, bem como
romper com teorias racistas e diminuir o preconceito.”
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Atualmente, esses temas sao bastante discutidos no ambito
escolar e gracas ao resgate e as contribuicoes de negros e indios
nas dreas social, econdomica e politica do Brasil, os professores
estdo desenvolvendo agdes voltadas para a construcdo de uma
escola multirracial.

2.2. 0 QUE PREVE A LEGISLACAO DO MUNICIPIO DE ARAGUAI-
NA - TOCANTINS

No municipio de Araguaina, Estado do Tocantins, a inclusao da
Histoéria da Cultura Afro-brasileira e Indigena no curriculo escolar
teve inicio em 10 de julho de 2003 com a aprovacao da Lein® 2.162,
que dispde sobre a criacdo e estruturacdo do sistema de ensino
municipal. A lei fundamenta os principios que devem ser seguidos
para o pleno desenvolvimento do ensino e da aprendizagem nos
niveis da Educacao Infantil e no Ensino Fundamental.

Em seu Art. 19, a lei dispde sobre os principios que devem
existir no curriculo da Educagao Infantil. Segundo o referido Arti-
go, “o curriculo da Educacao Infantil deve levar em conta, na sua
concepcao e implementac¢do, o desenvolvimento biopsiquico da
crianca e a diversidade social e cultural das populac¢des infantis”.

No Art. 26, que trata dos principios do Ensino Fundamen-
tal, diz que: “o curriculo deve ter uma base nacional comum, a
ser complementada por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas da sociedade, da cultura e da economia”. No § 4¢
do mesmo artigo, encontra-se os fundamentos para o ensino da
Cultura Afro-brasileira e indigena: “o ensino da Historia do Brasil
levara em conta as contribuicoes das diferentes culturas e etnias
para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia”.

Ja no Art. 29, a lei municipal propde que varios temas, entre
eles os referentes a cultura Afro-brasileira e a Indigena, sejam in-
cluidos nos temas transversais para que as disciplinas que compoe
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a grade curricular comum e diversificada possam contemplar em
seus conteudos, assuntos referentes as culturas dos povos que deu
origem a populacdo brasileira.

Para o desenvolvimento do ensino e a sistematizacao do cur-
riculo, analisou-se a Instru¢cao Normativa n 5 de 12 de fevereiro
de 2013. Nela constam as diretrizes que fundamentam todo o
curriculo escolar para o municipio de Araguaina, bem como, cita a
necessidade da existéncia de um Referencial Curricular Pedagégico.

Analisando a estrutura curricular (comum e diversificada) ano
base 2013, apontada na instru¢ao normativa mencionada acima
como instrumento base para o ensino nos niveis da Educacao
Infantil e Ensino Fundamental na rede ptblica municipal de Ara-
guaina, verifica-se que as questdes inerentes ao desenvolvimento
de praticas pedagdgicas para o ensino da Historia da Cultura Afro-
brasileira e Indigena é bem objetiva, visto a clareza com que os
conteddos, habilidades e competéncias estdo e inseridos.

No item IV da estrutura curricular explicita-se que: “os conte-
udos de Histéria da Cultura Afro-brasileira e Indigena serdao minis-
trados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de Historia e Geografia do Brasil e do Tocantins, Artes e Mdsica.

Para além da Instrucdao Normativa n. 5, na andlise, buscou-se
informacoes no Referencial Curricular Pedagégico ano base 2013,
documento este elaborado por técnicos da Secretaria Municipal
de Educacao, coordenadores pedagdgicos e por professores das
Unidades de Ensino da rede publica municipal e privada do muni-
cipio, tendo como objetivo principal dar condi¢des aos professores
para trabalharem, estabelecendo uma relacdo contextualizada entre
contetdos, habilidades e competéncias. Esse documento se tornou
base para a elaboracdo do planejamento das aulas.

No referencial, verificou-se a existéncia de informacoes que
também estao contidas na Estrutura Curricular. A constatacdo
aparece na parte dos contetidos necessarios ao ensino da Cultura
Afro-brasileira e Indigena, bem como as habilidades necessarias
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a cada aluno. Ou seja, o documento além de trazer as bases para
elaboracdo do planejamento de aulas, para cada contetido, projeta-
se quais habilidades devem ser adquiridas pelos alunos.

Diante do exposto, vé-se que ndo diferente do Brasil, o Mu-
nicipio de Araguaina s6 implementou ag¢des para incluir esses
temas apds a aprovacao da lei federal 10.639/2003. Mas, de todo
o modo, verifica-se que a educacao municipal esta organizada em
sua legislacao para o desenvolvimento de praticas que contem-
plem o assunto nos diferentes niveis de escolaridade que atende,
embora é importante mencionar aqui que a existéncia da lei ndao
é sinonimo de pratica.

3. A CULTURA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA ENSINADA NA
ESCOLA MUNICIPAL DE ARAGUAINA

Com o objetivo de identificar como vinha sendo desenvolvido
o ensino e a aprendizagem da Cultura Afro-brasileira e Indigena na
escola publica municipal de Araguaina, desenvolveu-se uma pes-
quisa entre os dias 02 e 27 de junho de 2016 com a participacao
de professores e alunos do 52 ano do Ensino Fundamental.

Participaram das entrevistas 02 (dois) professores regentes
e 13 (treze) alunos do 52 ano do Ensino Fundamental. Para co-
leta de dados, aplicou-se um questiondrio semiestruturado que
buscava extrair a visao dos alunos e professores sobre o ensino e
aprendizagem das culturas Afro-brasileiras e Indigena na escola.
A pesquisa foi realizada no interior da escola e o tempo destinado
para a aplicacdo dos questiondrios, foi de 02 (dois) dias.

Além de buscar informagoes pertinentes ao desenvolvimento
do tema em sala de aula, buscou-se construir reflexdes acerca
das influéncias da legislacao vigente frente a pratica pedagégica
desenvolvida em sala de aula.
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3.1.0 ESPACO DA PESQUISA, O METODO, OS DOCUMENTOS E
OS SUJEITOS

O espaco escolar como lugar que abriga a liturgia académica,
esta dotado de significados e transmite uma importante quantidade
de estimulos, contetidos e valores. E é nesse cendrio que se buscou
identificar como vinha sendo ensinado a Cultura Afro-brasileira e
Indigena na escola puiblica municipal de Araguaina — TO.

Entre as 81 unidades de ensino que compde a rede municipal
de ensino da cidade, desenvolveu-se a pesquisa na Escola Municipal
Dr. Simdo Lutz Kossobutzki, localizada no Setor Araguaina Sul. A
instituicao foi criada em marco de 1983, entrando em funciona-
mento no mesmo ano, possuindo, portanto, 33 anos de historia.
Tem um corpo docente formado por professores e coordenadores
concursados, todos com formacdo superior. A instituicao atendia
1.120 alunos em 2016, oferecendo Educacao Infantil (pré-escola)
e Ensino Fundamental (12 ao 59) anos, distribuidos em turnos pela
manha e tarde. Além desses, atende o Ensino Fundamental na mo-
dalidade de Educacao de Jovens e Adultos — EJA no hordrio noturno.

A diversidade étnica, os costumes, os valores, o contexto
socioecondomico que envolve a escola e a comunidade, e por estar
localizada em uma drea de transi¢cao geografica, ou seja, entre
uma parte bem urbanizada da cidade e outra com problemas de
infraestrutura, além do fato de contemplar todos os niveis de
escolaridade que sao de responsabilidade do municipio, foi o que
motivou a escolha dessa instituicao.

Desta forma e de maneira resumida, a concepcao tedrico-
metodoldgica utilizada para o desenvolvimento da pesquisa foi:
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Quadro 1. Pensamento e fenomenologia

Concepcao do Pensamento

Fenomenologia

Abordagem da Pesquisa

Qualitativa

Tipo da Pesquisa

Descritiva

Procedimentos da Pesquisa

Analise Documental: Referencial Pe-

dagédgico Curricular, Projeto Politico e
Pedagdgico, Rol de datas comemorativas,
Plano de aula dos professores e cadernos
de Historia, Geografia, Artes e Mtsica

Forma Assumida Estudo de Caso

Coleta de Informagoes Entrevista semiestruturada

Interpretacao das Informacoes Anadlise Fenomenoldgica

Dois professores e treze alunos do 52 ano
do Ensino Fundamental.

Sujeitos Participantes

Campo de Pesquisa Escola Municipal Dr. Simdo Lutz Kosso-

buztski

Fonte: O autor (2017)

O campo de pesquisa e seus sujeitos foram fundamentais no
desenrolar do estudo visto a dinamica pedago6gica adotada pelos
docentes para desenvolver os diferentes contetdos curriculares de
cada disciplina e série, como também pelo nivel de maturidade dos
alunos. Os resultados revelam a relacao de proximidade que existe
entre o que estd posto na Proposta Pedagodgica da Escola com os
niveis compreensdo e de aprendizagem dos alunos

Para compreender melhor como a escola trabalha a Cultura
Afro-brasileira e Indigena, adotou-se a abordagem qualitativa,
pois a mesma tem um cardter exploratério, que estimulou os
entrevistados a pensarem livremente sobre o tema. Favoreceu
ainda a apresentacdo dos aspectos subjetivos e suas motivacoes
de maneira espontanea.
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Quanto aos procedimentos, adotou-se a analise documental,
ou seja, buscou-se informacoes sobre os contetidos, objetivos e
habilidades inerentes a Cultura Afro-brasileira e Indigena no Refe-
rencial Pedagogico Curricular, Projeto Politico e Pedagogico, Rol de
datas comemorativas, Plano de aula dos professores e nos cadernos
de Historia, Geografia, Artes e Musica dos alunos elementos da
Cultura Afro-brasileira e Indigena.

Quanto a forma, utilizou-se o Estudo de Caso, pois é um
método qualitativo que consiste, geralmente, em uma forma de
aprofundar uma unidade individual. E, sobre a forma de coleta de
informacoes, utilizou-se a entrevista semiestruturada. Quanto a
interpretacdo do pensamento, utilizou-se a fenomenologia, pois,
se baseia metodologicamente na interpretacao dos fendmenos
através da reducao fenomenologica, a partir da descri¢ao direta da
experiéncia dos sujeitos buscando a generalidade. Compreende a
pratica como o ato de dar sentido ao mundo das coisas mediante
a atividade intencional da consciéncia de constituir esséncias ou
significacoes, estabelecendo assim uma nova relagao entre sujeito-
objeto e homem-mundo como polos inseparaveis.

3.2. O QUE SE ENCONTROU NOS DOCUMENTOS ANALISADOS
NA ESCOLA

A escola é o lugar de concepcao, realizacdo e avaliacdo de seu
projeto educativo, uma vez que necessita organizar seu trabalho
pedagogico com base nas necessidades de aprendizagem e nas ca-
racteristicas politicas, socioecondmicas e culturais de seus alunos.
Essa organizagdo ocorre por meio de documentos oficiais, como o
Projeto Politico e Pedagogico que traz todos os objetivos, metas
e acoes administrativas e pedagogicas a serem desenvolvidas na
escola. Essa base de sustentacdo, além de outras criadas pelas re-
des de ensino se constituem como um norte para o cumprimento
da educacao.
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3.3 REFERENCIAL CURRICULAR PEDAGOGICO ANO DE 2015

O Referencial Curricular Pedagogico é de um conjunto de pra-
ticas que busca articular as experiéncias e os saberes dos alunos
com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover
o desenvolvimento integral de cada um.

Nesse sentido, Goodson (1995, p. 2), faz uma relacao impor-
tante entre o referencial curricular e o aluno

O aluno é um sujeito histérico e de direitos que, nas
interacOes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia,
constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, ima-
gina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura.

Diante do posicionamento do autor, pode-se dizer que o aluno
é o centro do planejamento curricular de qualquer escola e todas
as acoes, metas e COmMpPromissos que a mesma assume.

Partindo desse principio, analisou-se o referencial curricular
pedagogico que norteia todo o processo de ensino e aprendizagem
dos alunos. As atengdes estiveram focadas na parte direcionada
para o 52 ano do Ensino Fundamental.

Na andlise documental, verificou-se que o referencial é um
documento composto basicamente por uma introducao e por
conteddos e habilidades divididos por série e bimestre.

Para Moreira (1995) contribui sobre esse assunto, afirmando
que: o referencial curricular deve contemplar contetidos que envol-
va os aspectos historicos, politicos, econémicos, sociais e culturais
das comunidades e a escola por sua vez, deve sistematiza-los no
ensino.

Como o objetivo principal da pesquisa era identificar se a es-
cola contemplava algum elemento voltado para o ensino da Cultura
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Afro-brasileira e Indigena na série em questao, com o procedimen-
to, verificou-se que no referencial e em especifico nas disciplinas
de Histéria e Geografia do Brasil e do Tocantins, Artes e Mdsica,
estavam contemplados contetdos e habilidades inerentes ao tema.

Desse modo, vé-se que o Referencial Curricular Pedagoégico da
escola pesquisada contemplava elementos da cultura Afro-brasileira
e Indigena e que os contetdos existentes, dao condi¢oes para que
o professor explore com os alunos atividades que vao desde a che-
gada desses povos as mais fieis manifestacoes culturais.

3.4 PROJETO POLITICO E PEDAGOGICO

O projeto politico-pedagégico da escola vai além de um sim-
ples agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas
e se distingui do Referencial Curricular Pedagégico, enquanto o
referencial traz somente a indicacdo de conteddos, habilidades
e competéncias para cada série, O Projeto Politico e Pedagdgico
se constitui como um marco para o desenvolvimento de todas as
acoes inerentes ao ensino na escola. O projeto ndo € algo que é
construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades
educacionais como prova do cumprimento de tarefas burocraticas.
Ele é construido e vivenciado em todos os momentos, por todos
os envolvidos com o processo educativo da escola.

Para Saviani (1983, p.93),

O projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma acéo
intencional, com um sentido explicito, com um com-
promisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto
pedagogico da escola é, também, um projeto politico
por estar intimamente articulado ao compromisso
sociopolitico com os interesses reais e coletivos da
populagao.

Nesse ambito e conforme analise documental, buscou-se iden-
tificar se existia a contemplacao de agoes para o desenvolvimento
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de metas e agoes vinculadas a Cultura Afro-brasileira e Indigena
na escola.

Na parte especifica que tratava das caracteristicas politicas,
econdmicas, sociais e culturais da comunidade em que a escola esta
inserida, verificou-se a intencionalidade para o trabalho em todos
os niveis e séries de temas ligados a origem do povo brasileiro
e de suas culturas. Também, verificou-se no projeto, em partes
especificas como: missdo, diretrizes pedagogicas e do plano de
acoes, uma clara contemplacao de objetivos, metodologias e me-
tas especificas para o ensino e aprendizagem de temas da cultura
afro — brasileira e indigena.

Nesse caso, observa-se na dimensao politica e pedagdgica da
escola uma intencdo favoravel, visto que a institui¢dao contempla
na pratica pedagogica acoes voltadas para o desenvolvimento de
temas da cultura nacional. Isso ficou comprovado através das ana-
lises realizados no planejamento das aulas e em evidéncias (fotos,
cartazes e relatorios) visiveis no ambito da escola, bem como em
atividades em sala de aula e em datas comemorativas.

3.5 DATAS COMEMORATIVAS

Todas as datas comemorativas trazem algo de valor funda-
mental. Para Brandao (1986, p 80), “as datas comemorativas sao
de grande valia para que nao fiquem perdidas no passado as infor-
macoes de um povo ou de um lugar”.

Para Forquin (1993, p. 45), “as datas jamais devem ser extin-
tas do meio escolar, levando adiante toda a cultura e informacao
que continuardo a escrever a histéria do nosso pais. Comemorar
é valorizar aquilo que ndo pode perder sua esséncia.”

Nesse sentido, tem-se que as datas comemorativas aparecem
no curriculo da escola pesquisada como subsidio para somar todo
tipo de aprendizagem e de inclusao de contetidos que os alunos
obtiveram quando estavam fora da escola.
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Identificando os registros dos eventos oriundos de datas co-
memorativas realizados pela escola ao longo dos anos, entre elas
(carnaval, dia do indio, descobrimento do Brasil, pascoa, dia das
maes, festa junina) e verificando o rol de planejamento das ativi-
dades que ainda seriam desenvolvidas (festa das regioes, dia dos
pais, semana da pdtria, dia das criancgas, dia dos professores, pro-
clamacao da republica, dia da consciéncia negra e natal), observa-se
um compromisso da instituicdo em desenvolver atividades extra
sala de aula, buscando contemplar as tradi¢coes culturais herdadas
dos povos mais antigos, bem como de costumes e tradicoes da
comunidade local.

Ainda na andlise do Plano Interno de Trabalho — PIT (2016) da
escola, que traz o rol das datas comemorativas, verificou-se através
do planejamento que algumas datas tém prioridade para serem
desenvolvidas e que recebem maior empreendimento da equipe
escolar. Entre elas aparecem o dia do indio, independéncia e o dia
da Consciéncia Negra.

3.6 PLANO DE AULA DOS PROFESSORES

O planejamento elaborado pelo professor é de fundamental
importancia para que se atinja éxito no processo de ensino-apren-
dizagem. E um instrumento essencial para o professor elaborar
sua metodologia conforme o objetivo a ser alcancado, tendo que
ser criteriosamente adequado para as diferentes turmas, havendo
flexibilidade caso necessite de alteracdes.

Para Libaneo (1994, P 217), “o planejamento é uma tarefa
docente que inclui tanto a previsdo das atividades didaticas em
termos de organizacdo e coordenacao em face dos objetivos pro-
postos, quanto a sua revisdo e adequacao no decorrer do processo
de ensino”.

Essa importancia atribuida ao planejamento de aula tem como
fim a pratica docente e a aprendizagem do aluno. E para verificar
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se os professores estavam contemplando de maneira fidedigna a
Historia da Cultura Afro-brasileira e Indigena, analisou-se os ca-
dernos de planejamento dos professores do 52 ano.

Nao foi possivel tirar conclusdes com os planos de aula dos
dois professores participantes da pesquisa elaborados até o més
de junho. Por isso, foi solicitado os planos de aula do ano de 2015,
nao percebendo nenhum problema, visto que os professores eram
0S mesmos.

Diante da andlise, identificou-se os contetdos e habilidades
aplicados em sala de aula abaixo relacionados. E importante men-
cionar que o quadro abaixo se refere aos dois professores porque
se for realizar uma analise de todas as turmas, teremos prova de
que ndo se trata necessariamente de acao, mas de um plano padrao
da escola. Isso é importante por conta do que falei em outros mo-
mentos acerca da ndo relacao direta entre ter no papel e executar.

Quadro 2 — Contetdos e habilidades

Contetudo

Habilidade

A diversidade humana: aspectos fisicos,
étnicos e culturais

Identificar as diferencas culturais entre
o modo de vida

Respeito a diversidade

Reconhecer que os seres humanos sao
diferentes e respeita-los dentro de suas
especificidades é uma necessidade

Diferentes culturas, suas crengas e cos-
tumes

Reconhecer as caracteristicas proprias da
mistura de povos de diferentes culturas

A formacdo do povo brasileiro

Compreender a organizagao e as etapas
da colonizagdo brasileira e a diversidade
de etnias na formagdo do nosso povo

Os indigenas: os primeiros habitantes do
Brasil e os grupos indigenas do Tocantins

Reconhecer os grupos indigenas que
habitavam o Brasil quando do periodo da
chegada dos portugueses e o modo de
vida dos indigenas, suas crengas, costu-
mes, identificando os grupos existentes
no Tocantins
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A chegada do negro ao Brasil, a formagao
dos quilombos e a contribuicao para his-

Reconhecer a escraviddo, a liberdade, os
quilombos e as contribui¢des da cultura-

toria brasileira afro para a Historia brasileira

Reconhecer costumes caracteristicos dos
diferentes povos indigenas

Cultura indigena

Dia do Indio Reconhecer a cultura, costumes e a im-
portancia étnica na formacao do povo

brasileiro

Valorizar a diversidade cultural reco-
nhecendo as contribui¢does da Cultura
Afro-brasileira na forma¢dao do povo
brasileiro.

Cultura Afro-brasileira

Dia da Consciéncia Negra Reconhecer a importancia do negro
na formacao étnica e cultural do povo

brasileiro

Fonte: Escola Dr. Simdo Lutz Kossobutzki. Referencial Curricular, maio de 2016

Porém, apesar da grande importancia do planejamento de
aula, verificou-se em sala de aula, durante o segundo semestre de
2015 que algumas aulas foram desenvolvidas de forma improvisa-
das, o que é extremamente prejudicial a aprendizagem do aluno.
Notou-se que por muitas vezes as atividades foram desenvolvidas
de forma desorganizada, ndo havendo assim, compatibilidade com
o tempo disponivel e nem com os objetivos pretendidos com o
determinado contetdo, e isso s6 foi possivel mediante andlise
do percebido durante as aulas com as anotac¢oes registradas nos
cadernos dos alunos de 2015.

3.7 OS PROFESSORES NA CONDUGAO DO ENSINO

Para identificar como a Cultura Afro-brasileira e Indigena era
desenvolvida em sala de aula e de como os alunos internalizam
suas aprendizagens sobre as questdes étnicos-raciais, 02 (dois)
professores regentes participaram da entrevista semiestruturada.
E importante apontar aqui que na série pesquisada trabalham 03

150



EDUCAGAO LINGUISTICA EM CONTEXTOS INTERCULTURAIS AMAZONICOS

(trés) professores, sendo: 01 (um) regente, 01 (um) recreador e 01
(um) de Educador Fisico. Com o objetivo de obter informacoes
fidedigna, optou-se por entrevistar professores regentes de 02
(duas) turmas do 52 ano, visto que 0os mesmos possuem maior
carga horadria nas turmas.

Inicialmente perguntou-se aos professores qual a importancia
que davam para os contetidos que tratam da Cultura Afro-brasileira
e Indigena na escola. Os dois falaram da importancia de se levar
para sala de aula assuntos relacionados aos povos e a cultura de
quem deu inicio a formacdo da nacdo brasileira. Mas, uma das
respostas sintetiza melhor a visdao dos entrevistados.

Valorizar a cultura, as tradicoes e os costumes étnico-
raciais na escola é importante ndo sé para diminuir o
preconceito que ainda existe entre professores e alunos,
é importante porque sintetiza a grandeza dos negros e
dos indios como alicerce do povo brasileiro.

Ter essa consciéncia favorece muito os didlogos que ocorrem
em sala de aula. Ter o reconhecimento por parte do professor que
a cultura do povo brasileiro ndo € tnica, ja € um caminho enorme
percorrido. Mas, é importante salientar que nao basta dar impor-
tancia a cultura, é necessario ter conhecimentos contextualizados
para ajudar o aluno em seu processo de formacao. Esses conheci-
mentos contextualizados devem ser adquiridos, principalmente na
formacao inicial e posterior, nos cursos de formacao continuada
e de especializacao.

Questionou-se também como eles atuavam em sala de aula
nas discussoes inerentes a Cultura Afro-brasileira e Indigena. Uma
das professoras respondeu que atua como uma verdadeira agente
de promocado da diversidade.

Compreendo o estudante de forma integral, busco
identificar suas necessidades de desenvolvimento
no nivel intelectual, fisico, emocional, social, cultural.
Também procuro conhecer a realidade do aluno, da sua
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familia e da comunidade em que a escola e estes estu-
dantes estdo inseridos. Acolho também as diferencas,
reconhecendo que cada estudante é Unico, aprende de
uma forma diferente e vive em um contexto proprio.

Diante da fala da professora, tem-se que desde o momento
em que o aluno passa a frequentar a escola, passam a construir
identidades. Por isso, desde os primeiros anos de escolaridade, os
alunos ja precisam entender que sdo diferentes uns dos outros e
que essa diversidade decorre de uma ideia de complementaridade.
E nesse momento o trabalho do professor se torna imprescindivel.

Foi perguntado como os docentes organizavam 0s espacos
e quais as estratégias necessarias utilizavam para o ensino dos
contetidos culturais. Uma das professoras disse que:

A escola é transformada em um ambiente de apren-
dizagem da diversidade étnico-racial, estimulando
sempre os alunos a buscarem suas préprias histérias e
a conhecer as origens dos outros alunos. Também sdo
desenvolvidas acdes simples como pendurar imagens
de personagens negros e indigenas nas paredes, adqui-
rir alguns livros com personagens de origens africanas
e do periodo do descobrimento, colocar bonecos na
brinquedoteca e passar filmes infantis relacionado aos
temas planejados.

Em consonancia com a fala da professora, Munanga (2000,
P. 71), diz que “estimular a participacao dos alunos em ativida-
des que envolvam brincadeiras, jogos e cancdes que remetam as
tradicoes culturais de suas comunidades e de outros grupos sao
boas estratégias”.

Diante do que foi dito pela professora e das contribuicoes
do autor, acredita-se que ao organizar o espaco escolar e adotar
metodologias que favorecam a diversidade, sem duvidas, ajudara
na formacao de cidadaos mais conscientes e agentes no combate
ao preconceito. No entanto, tudo deve ser bem pensado, plane-
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jado e socializado, de preferéncia realizando combinados com os
alunos ainda em sala de aula, para que a proposta pedagdgica seja
realizada dentro do planejado.

Outra pergunta feita, refere-se ao método que utilizavam ao
levar para sala de aula no¢oes da Cultura Afro-brasileira e Indigena
tendo como referéncia a realidade dos alunos. Assim foi respon-
dido por uma das professoras: “nos momentos de falar sobre a
colonizacao portuguesa no pais, sempre faco um paralelo com a
realidade social dos negros e dos indios de hoje”.

Nesse caso, Pierucci (1998, p.16), colabora dizendo que: “se
o aluno entender o processo histérico que desencadeou a desi-
gualdade entre negros e branco, ele ndo vai reforcar preconceitos”.

Por tltimo, perguntou-se aos professores quais estratégias
eles poderiam utilizar para melhor divulgar a Cultura Afro e
Indigena do Brasil na escola. Uma das professoras respondeu
que “seria importante desenvolver projetos e atividades per-
manentes que valorizem as culturas indigena e africana - como
apresentacoes teatrais de histérias da literatura africana ou
lendas indigenas.”

Na mesma visdo da professora, Gongalves (1998, p. 44), diz
que “ndo é importante propor somente estratégias presas a papéis
ou producao escrita”, é necessario que:

A cultura afro e indigena do Brasil para ser bem difun-
dida na escola necessita de elementos de ritmos como
0 samba e o maracatu nas aulas de Musica; ou explorar
alguns elementos da capoeira nas aulas de Educagdo
Fisica sdo boas formas de abordar os contetdos no
decorrer do ano.

Nesse contexto e apesar da inclusao do ensino da Cultura
Afro-brasileira e indigena ter sido imposta por uma legislacao, nao
é preciso forcar os professores para inclui-los nas suas aulas esses
temas. Vé-se que esses elementos sempre fizeram parte da cultura
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brasileira e nao podem ser ensinados como se fossem contetdos
a parte, descontextualizado da realidade do nosso pais.

Diante do exposto até aqui, acredita-se que o ensino, especial-
mente na sua base, deve continuar promovendo o desenvolvimento
de praticas pedagogicas, utilizando metodologias criativas, colo-
cando sempre o aluno como protagonista. A exemplo do ensino da
cultura afro-brasileira e indigena, os alunos precisam receber um
ensino que os conduzam a buscarem respostas sobre o processo
histérico brasileiro. Os alunos precisam conhecer os motivos pelos
quais os negros e os indios do Brasil ainda lutam pela igualdade
de direitos e oportunidades.

3.8 O QUE PENSAM OS ALUNOS

O trabalho com atividades culturais referendadas pelas ques-
toes étnicas - raciais sdo importantes dentro da escola e devem
objetivar a complementacdo da formac¢do do aluno, dando a ele
um conhecimento da diversidade cultural do pais.

Nesse sentido, buscou-se junto 13 (treze) alunos do 52 ano
informacdes sobre a aprendizagem da Cultura Afro-brasileira e
Indigena na Escola Dr. Simao.

Primeiramente foi perguntado se participavam das atividades
culturais propostas pela escola nas datas comemorativas e quais
eram as preferidas. O resultado para esta pergunta mostrou que
75% dos alunos disseram que participam de todas as atividades
culturais desenvolvidas pela escola, sendo que 55% dos entrevis-
tados afirmaram que os eventos preferidos sdo os do dia das maes
e da pdscoa, dia do indio e da consciéncia negra. Ja 20% disseram
que preferem os eventos relacionados a semana da patria e meio
ambiente.

Sobre esse numero de alunos participando das atividades de
cunho cultural na escola, Sacristan (1995), diz que: “escola de hoje
tem dificuldades em criar novas estratégias para envolver os alunos
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em atividades que favorecam a criticidade e o reconhecimento de
legados culturais.”

Nesse sentido, vé-se que a escola precisa empenhar-se para
envolver os alunos de maneira transparente e lidica em diferentes
questoes e em especial nas étnicos-raciais, pois a medida que se
tornam criativos podem ser considerados como impulsionadores
da civilizacdo em busca de novos caminhos.

Ainda buscando identificar com os alunos elementos da Cul-
tura Afro-brasileira e Indigena em seus cotidianos pedagdgicos,
foi perguntado se a escola desenvolvia a¢des para diminuir os
preconceitos raciais. Dos 13 (treze) entrevistados, 85% afirmaram
que a escola trabalhava sim assuntos que combatia a discriminacao
racial. Mas, 15% disseram que nao.

Os alunos que responderam que a escola desenvolvia ac¢oes,
também indicaram quais eram essas acoes, entre elas: o projeto
“respeite minha cor”, o projeto “sou brasileiro igual a vocé” e o
projeto de danca e musica “minha escola, minhas racgas”.

Diante do ntimero de criancas que disseram nao reconhecer
que a escola desenvolve a¢des para combater o preconceito étnico-
racial, Aquino (1998, P. 53), diz que “a escola deve trabalhar acoes
para atingir a todos e que sua proposta de ensino esteja voltada
para a diversidade, onde os professores fiquem atentos as diferen-
¢as econdmicas, sociais, culturais e raciais.”

Apesar de a escola contemplar em seu curriculo contetidos
voltados para a discussdo e formacao dos alunos quanto a impor-
tancia da Cultura Afro-brasileira e Indigena, sera preciso rever o
saber escolar e também investir na formacao do professor, possi-
bilitando-lhe uma formacao teoérica e totalmente diferenciada da
eurocéntrica. Além disso, terd o dever de dialogar com tais culturais
e reconhecer o pluralismo cultural local.

Na sequéncia, foi perguntado aos alunos se existia um con-
vivio normal com outros alunos de outras culturas. Por exemplo,
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branco com negros e indigenas. 70% dos entrevistados disseram
nao haver problemas de convivéncia na escola entre as diversas
culturas, porém, 30% afirmaram que tem problemas de relaciona-
mento com outros alunos, principalmente entre negros e brancos.
Disseram que no horario do intervalo, existe muitos xingamentos
envolvendo a cor da pele. Um dos entrevistados narra que sempre
sofreu preconceito, especialmente fora da sala de aula, mas dentro
da escola. Ele diz que ja lhe chamaram de cabelo sarard, macaco
e carvao de churrasco.

Aquino (2001, p. 37), sobre a convivéncia na escola, diz que
“o contato com outras culturas, entre outras vantagens, torna o
aluno mais flexivel, aberto a mudancas, tolerante com diferencas
e mais preparado para encarar os desafios da vida fora da escola”.

Mas, o resultado obtido com a pergunta, ou seja, um terco
dos entrevistados que disseram ter problemas de relacionamento
na escola, nos leva a fazer uma conexao dessa realidade com as
particularidades da democracia racial no interior da instituicdo.
Esse grupo de alunos provavelmente tenha recebido orientacoes
dos professores de que ndo existe diferencas culturais e isso pode
ter contribuido negativamente para que o respeito mutuo fosse
desrespeitado, afetando diretamente a preservacdo da riqueza
cultural étnico-racial no interior da escola.

Também foi apresentado aos alunos a seguinte pergunta: que
importancia vocé da para os negros e os indigenas do Brasil. 100%
afirmaram que dao muita importancia, pois foram eles que inicia-
ram a colonizacdo do Brasil. A unanimidade obtida nesse questio-
namento tem uma preocupacao, pois em outras duas perguntas
quando foram questionados sobre como era a convivéncia com
outras culturas e sobre a qualidade na convivéncia com culturas
diferentes na escola ndao houve unanimidade.

Por ultimo, foi perguntado aos alunos, quais aprendizagens
eles ja tinham adquirido em relacdao a Cultura Afro — Brasileira e
Indigena na escola.
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Dos entrevistados, todos indicaram que ja haviam aprendido
alguma coisa sobre as culturas. Mas, um dos entrevistados sintetiza
melhor essa aprendizagem.

Aprendi que os negros e os indios pertencem a ragas
que primeiro viveram no Brasil. Através das aulas,
aprendi que devemos respeitar a todos. Nao é a cor da
pele, o tipo de cabelo ou a fala que vai dizer o tipo da
pessoa. Devemos amar a todos como eles séo.

Diante dos resultados obtidos com os alunos sobre a aprendi-
zagem da Cultura Afro-brasileira e Indigena na, verifica-se que de
maneira geral o que estd preconizado no curriculo da escola sdao
vivenciados pelos alunos em suas diferentes atividades pedagogi-
cas. Mas, vé-se que existe alguns desencontros na relacao ensino/
aprendizagem de contetidos que tenta evidenciar os valores dos
povos e das culturas que dao raiz a matriz populacional do Brasil.

Portanto, acredita-se que ao imergir em outras culturas, o aluno
adquire beneficios para sua personalidade, pois conquista independén-
cia, lideranca, oportunidade de vencer os medos, entre outras coisas.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Trabalhar os contetidos curriculares de forma isenta as ques-
toes que envolvem a Cultura Afro-brasileira e Indigena no ambiente
escolar ndo é uma tarefa facil para o professor, porque para lidar
com as diferencas é necessario compreender como a diversidade
étnica e cultural se manifesta e em que contexto. Portanto, pensar
um curriculo escolar que integre as questdes étnico-raciais e cul-
turais no ambiente pedagogico significa progredir na discussao a
respeito da superacdo das desigualdades e das diferencas raciais.

Ao analisar os fundamentos da Legislacao Federal e Municipal
quanto ao ensino da Cultura Afro-brasileira e Indigena no curri-
culo escolar brasileiro, vé-se que foi necessario utilizar o termo
obrigatoriedade para que os sistemas de ensino do estados e
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municipios incluissem a tematica nos contetidos curriculares. Mas,
independentemente dessa obrigatoriedade, as leis que foram sendo
substituidas ao longo dos anos trouxeram mudancas que vao além
da alteracao no curriculo de ensino, trata-se de uma mudanca de
mentalidade. Aos poucos o retrato do pais ganha novos contornos e
novas formas, em uma relacao de mais respeito de igualdade entre
os cidadaos. Aprender e entender a importancia desses povos na
formacao da nagdo brasileira e que eles sdo iguais as demais etnias
¢ avancar na constru¢ao de um pais mais democratico.

Diante da pesquisa realizada com professores e alunos do 5°
ano da Escola Municipal Dr. Simao Lutz Kossobuztski sobre o ensino
e aprendizagem da Cultura Afro-brasileira e Indigena, verificou-se
por meio de andlise documental e aplicacdo de entrevistas que a
escola se esforca para trabalhar de maneira contextualizada todos os
conteuldos inerentes ao tema existentes no curriculo. Os professores,
mesmo apresentando em alguns momentos uma incoeréncia entre o
planejado e o executado em sala de aula, compreendem a importancia
de se valorizar e difundir as questdes étnico-raciais dentro da escola.

A maioria dos alunos também apresentam conhecimentos
sobre a importancia de se valorizar e respeitar todas as culturas
na escola. E compreensivel que ainda exista na escola alunos que
demonstram desinteresse pelo assunto e pouca abertura para
discussoes, visto a pouca idade que tém. Mas, isso ndo isenta a
escola de rever sua prdtica, pois, os temas propostos no curriculo
tém como objetivo atingir todos os alunos.

Portanto, e embora seja impossivel uma escola que tenha um
curriculo perfeito, que trabalhe de maneira contextualizada as
questoes étnico-raciais e culturais, em especial da Cultura Afro-
brasileira e Indigena, diante dos resultados da pesquisa, acredita-se
que seja possivel a construcao de uma escola que reconheca que
os alunos sao diferentes, que possuem uma cultura diversa e que
repense o curriculo, a partir da realidade existente dentro de uma
l6gica de igualdade e de direitos sociais.
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POLITICAS LINGUISTICAS INDIGENAS NO BRASIL: AS
PERSPECTIVAS DO ENSINO DE LINGUAS MATERNA E
PORTUGUESA

Paulo Hernandes Gongalves da Silva
(IFTO)

Francisco Edviges Albuquerque
(UFT)

1. CONSIDERAGOES INICIAIS

Fazendo um retrospecto historico, torna-se possivel afirmar
que o Brasil é um pais multilingue. Antes mesmo da chegada dos
colonizadores portugueses, segundo Rodrigues (1993), a diversi-
dade de linguas indigenas aqui faladas era imensa. Faz-se a estima-
tiva que existisse aquela época cerca de 1.200 linguas. Durante o
periodo de colonizacdo, ocorreram deslocamentos para o pais de
diversos povos, além do portugués (colonizador), povos de linguas
africanas como os negros, oriundos do trafico para escravidao, e
também as primeiras linguas de povos imigrantes europeus, que
se tornariam mais diversas nos séculos posteriores, criando uma
verdadeira miscelanea linguistica.

Com todas essas peculiaridades, somente no final do século
XIX, a partir da mobilizacao dos proprios indigenas, a situacao
comecou a mudar gradativamente, e nas comunidades indigenas
onde o contato com o nao-indio ja é antigo e a cultura e a lingua
herdadas dos portugueses predominam, a escola passou a ser vista
como um espaco para o resgate da identidade étnica desses povos
(CUNHA, 2008).
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E por isso, a multiplicidade de linguas convivem no territorio
nacional envolvendo questdes linguisticas complexas de comuni-
cacdo e de acesso a informacao e ao ensino, quando se fala em
educacdo escolar indigena, face a dificuldade de se implementar
politicas publicas eficientes para os povos minoritarios.

Alicercada em novos paradigmas educacionais de respeito
a interculturalidade, ao multilinguismo e as etnias, a educacao
escolar indigena transformou-se numa modalidade de ensino que
recebeu um tratamento proeminente por parte dos estudiosos e
dos dispositivos legais vigentes. Tem-se na educacao escolar indi-
gena, juntamente com a decisao de cada povo, a possibilidade de
mecanismos que permitam a manutencao de sua lingua e cultura.

O préprio Ministério da Educacao, conforme Brasil (2007),
substanciado pelo Decreto Presidencial n® 26/1991 (BRASIL, 1991),
se articulou com as secretarias estaduais e municipais de educacao,
na tentativa de implementar a politica nacional de educac¢ao escolar
indigena, consoante aos encaminhamentos ja estabelecidos pela
Constituicao Federal vigente (BRASIL, 1988) e pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996).

Este estudo, por conseguinte, apresenta justificativa na discus-
sdo acerca das politicas linguisticas indigenas, com énfase no ensino
intercultural e bilingue, que seja concatenado com a valorizacao
da primeira lingua, a materna, e a aquisicao também da segunda,
a portuguesa. As politicas linguisticas ndo podem permitir a perda
da identidade indigena, pelo contrdrio, tais dispositivos devem
assegurar e criar mecanismos e instrumentos para a valorizacao da
cultura indigena em todos os aspectos da vida humana, e aqui res-
saltamos as dimensoes intelectual, comunicativa, social e familiar.

Por isso, verifica-se a importancia da escola indigena, que se
reveste em muitos significados para a cultura do povo. Nessa escola
deve ocorrer o ensino transdisciplinar, que objetiva desfragmentar
as disciplinas e valorizar tantos os conhecimentos cientificos quan-
to os conhecimentos culturais da comunidade a que se destina.
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A postura transdisciplinar para a educacdo escolar indigena
surtira efeito para conduzir novas atitudes no processo de ensino
e aprendizagem, ou seja, modos de convivéncia com as diferencas
que nos levard, consequentemente, a uma convivéncia onde a
aquisicao do conhecimento seja algo natural. Afinal, o aprender
a aprender se da numa via de acesso de multiplos referenciais,
onde se entrecruzam diferentes caminhos, convergindo para
diferentes formas de aprendizagem (ALMEIDA; ALBUQUERQUE;
PINHO, 2011).

2. AS POLITICAS LINGUISTICAS INDIGENAS RECENTES NO BRASIL

Existe uma visdo simpléria e equivocada de que a lingua ma-
terna dos brasileiros é o portugués, o que remonta a um historico
de politicas linguisticas homogeneizadoras que pretendiam conso-
lidar o ilusério e superficial monolinguismo nacional. Dentre essas
politicas, segundo Oliveira (2009), tem-se a aquela da reducao lin-
guistica exclusivamente ao portugués, da época do descobrimento,
e a instituicao do crime idiomadtico — que fazia repressao linguis-
tica — na época do Estado Novo, ou seja, torturava-se as pessoas
simplesmente por falarem suas linguas maternas em publico ou
mesmo privadamente, dentro de suas casas, causando um clima
de terrorismo e embaraco que inviabilizou consideravelmente a
reproducao dessas linguas.

O multilinguismo presente no Brasil exige que se tenha politi-
cas diferenciadas e eficazes. A gestao de politicas publicas voltadas
para o processo linguistico, principalmente dos povos indigenas,
requerem respostas as questoes de ordem teédrica e metodologi-
ca que emergem desse quadro e, por isso, o conceito de politica
linguistica exige uma delimitacao especifica. Deste modo, Calvet
(2007) evidencia que a politica linguistica nasceu como drea de
estudos na década de 1960 e preocupa-se com a relacdo entre o
poder e as linguas, ou mais propriamente, com as grandes decisodes
politicas sobre as linguas e seus usos na sociedade. Ressalte-se, por-
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tanto, que a politica linguistica pressupoe a deliberacao das grandes
decisOes pertinentes as relacoes entre as linguas e a sociedade.

Dentre as diversas politicas linguisticas para os indigenas, em
virtude dos escassos conhecimentos linguisticos para implantar um
ensino bilingue, a partir de 1970, a Fundacio Nacional do Indio
(FUNAI) estabelece convénios com o Summer Institute of Linguistics
dos Estados Unidos (SIL), objetivando o desenvolvimento de pes-
quisas para o registro de linguas indigenas. O SIL tinha o propdsito
ainda de identificar sistemas de sons, elaboracao de alfabetos e
analises das estruturas gramaticais (D’ANGELIS, 2012).

Além disso, conforme D’Angelis (2012), passa a ser responsabi-
lidade do instituto o preparo de material didatico para alfabetizacao
nas linguas maternas e ensino de leitura, bem como a capacitacao
dos docentes, inclusive os professores da propria FUNAI, quanto
das missdes de cunho religioso. Dentre os objetivos do instituto,
tem-se a conversao dos povos a religido protestante, e em algumas
situacoes, assume para si a obrigacao estatal de tutela desses po-
vos. E por isso, as acoes desenvolvidas junto aos indigenas pelos
missiondrios e linguistas ligados ao SIL sempre foram passivas de
muitas criticas, sobretudo por parte de instituicdes da area de
linguistica e antropologia.

Desta forma, segundo Maher (2010), no momento em que a
responsabilidade foi assumida pelo Ministério da Educacao para
organizar as agoes relativas a educacdo escolar indigena, ocorreu a
ruptura com o instituto. A partir da década de 1970, por iniciativa
das organismos sociais, passou-se a defender a diversidade socio-
cultural e linguistica dos povos indigenas e, por conseguinte, a
participacdo desses povos na significacdo, formulacao e execucao
de politicas e acdes no campo indigenista. Era necessario mudar
a visao que a sociedade nacional e o Estado brasileiro tinham dos
povos tradicionais e de seus direitos.

A promulgacao da Constituicao Federal vigente (BRASIL, 1988)
contemplou, ndo somente o direito a educacao diferenciada, mas
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também o direito as terras ocupadas por estes povos e a diferenca
linguistica, preservando e garantindo a autonomia e o fortaleci-
mento das comunidades indigenas. Nas décadas posteriores a
constituicao foram regulamentados inimeros atos normativos,
que possuem o objetivo claro de regulamentar a oferta da edu-
cacdo escolar indigena e os processos linguisticos, bem como, as
instancias responsaveis por sua oferta. Esses marcos ficam melhor
evidenciados no aporte de Preuss e Alvares (2014, p.404):

Nosso estudo documental e bibliografico analisa as
politicas linguisticas explicitadas nos seguintes do-
cumentos: a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,
1988); a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacio-
nal (LDB); Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(BRASIL, 1996); a Resolucdo da Camara de Educacao
Basica (CEB), n.° 3, de 10 de novembro de 1999 (sobre
o funcionamento das escolas indigenas) (BRASIL, 1999);
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL,
1998); o Parecer de n.° 10 do CNE/CEB, de 5 de outu-
bro de 2011 (sobre a oferta de lingua estrangeira nas
escolas indigenas de ensino médio) (BRASIL, 2011); a
Lei 11.161/2005 (sobre a obrigatoriedade da oferta de
espanhol) (BRASIL, 2005b); o Projeto Escola Intercultural
Bilingue de Fronteira (MEC, 2008b); a Lei 10.436, de 24
de abril de 2002 (BRASIL, 2002) e o Decreto n.° 5.626,
de 22 de dezembro de 2005 (sobre a Lingua Brasileira
de Sinais — Libras) (BRASIL, 2005a); a Resolucdo n.° 7,
do CNE/CEB, de 14 de dezembro de 2010 (que fixa
Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino funda-
mental de nove anos, inclusive para a educacdo escolar
quilombola) (BRASIL, 2010) e a Portaria do MEC n.° 86,
de 1° de fevereiro de 2013 (sobre o Programa Nacional
de Educagdo do Campo — Pronacampo) (BRASIL, 2013).

Observando-se os encaminhamentos de Preuss e Alvares
(2014), ressalte-se que as politicas linguisticas homogeneizadoras,
atualmente, sao mais perspicazes (ou escondidas) e ja é possivel
perceber, ainda que de forma bastante embrionario, alguma com-
placéncia em relacdo as outras linguas.
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A lingua portuguesa como a lingua oficial é reforcada na
Constituicdo de 1988, porém ocorre a ressalva de que nas comu-
nidades indigenas sejam usadas as respectivas linguas maternas
nas atividades de ensino, conforme a seguir:

Art. 210. Serdo fixados contelddos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar forma-
¢do basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais. - § 1° O ensino reli-
gioso, de matricula facultativa, constituira disciplina
dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental. - § 2° O ensino fundamental regular
sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizacdo de suas
linguas maternas e processos préprios de aprendiza-
gem. (BRASIL, 1988, p. 132).

A partir do item da constituicao, ver-se que a educacao indige-
na necessita de reflexdes sobre o seu processo de desenvolvimento
quanto aos principios da interculturalidade, bilinguismo ou multi-
linguismo. A educacdo indigena deve ser qualificada pela afirmacao
das identidades étnicas, pela recuperacdao das memorias histéricas
indigenas e pela revigorada associacdo entre a escola, a sociedade
e sua identidade — para cada povo (BRITTO, 2008).

As ponderacodes dizem respeito aos muitos desafios na regula-
mentacao dessa educacdao que comeca na alfabetizacdo. Segundo
dados do censo promovido pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE, 2010), o analfabetismo entre indigenas é maior
do que a da populacao brasileira: 76,7% dos indios com 15 anos ou
mais de idade sabem ler e escrever, contra 90,4% da média brasileira.

Ap6s os abalroamentos anteriores, nota-se que elaborar politi-
cas linguisticas, para um pais com longos periodos da histéria mar-
cados pela visivel negacdo da lingua indigena e pelo desprezo com
as politicas publicas, ndo é uma tarefa facil. A imensidao territorial
e as especificidades de cada grupo de falantes nos diversos povos
indigenas demonstram os desafios que devem ser solucionados ou
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pelo menos enfrentados. E por isso, que Braggio (2001) enfatiza
que as politicas linguisticas sdo processos em que se movimentam
grupos de pessoas com interesses e visoes bastante diferenciadas
e que, apresentam-se como tarefa complexa, requerendo muitos
cuidados, afinco e comprometimento.

3. O ENSINO DE LINGUA MATERNA INDIGENA E A TRANSDISCI-
PLINARIDADE

Ao afirmar que a escola é um ambiente em que a lingua mater-
na dos povos indigenas deve torna-se o fio condutor de todas as
acoes pedagdgicas e também do processo de ensino, Albuquerque
(2011), traz a percepcao de que as escolas indigenas acabaram por
se configurar como um organismo de resisténcia cultural, social e
historica. O respaldo constitucional permitiu aos povos indigenas
brasileiros a transformacao da escola nesse instrumento de valo-
rizacdo e preservacao de suas linguas maternas.

Ao se falar de lingua materna indigena, deve-se ter em mente
que o adequado ensino de linguas indigenas adotado na escola
pode contribuir com a manutenc¢ao das linguas. A adequacdo lin-
guistica do ensino ocorre quando a metodologia adotada leva em
consideracao a realidade sociolinguistica da comunidade (ROCHA,
2003).

Nas sociedades indigenas, o processo de ensino-aprendizagem
ocorre em circunstancias ininterruptas e atemporais, pois nao se
resume a momentos especificos, nem estd pautada numa experién-
cia isolada, inclusive Maher (2006), demonstra que o ato de educar
nas sociedades indigenas é um ato coletivo, e conforme estabelece
a autora, é de grande responsabilidade de todos, por que sdo acoes
complexas, incorporadas a rotina cotidiana do trabalho e do lazer,
sem nenhuma restricao de tempo ou local especifico. E por isso,
coaduna Albuquerque (2011, p.303):
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Mas se a escola pode contribuir para o processo de
desaparecimento de uma lingua indigena, ela, por
outro lado, também pode ser mais um elemento que,
significativamente, incentive e favoreca a sua manu-
tencdo ou revitalizagdo. Para isso, a lingua indigena
deverd ter papéis na escola, ou seja, ela deverd ser
utilizada, na sala, como a lingua de instrucao oral para
produzir conceitos, dar esclarecimentos e explicagdes.
Alinguaindigena sera, nesse caso, a lingua por meio da
qual os professores e os alunos discutem matematica,
histéria, geografia, meio ambiente, ciéncias etc. Esse
tipo de procedimento permite que os alunos que tém
pouco dominio do portugués possam adquirir melhor
os novos conhecimentos de fora, porém, necessarios,
devido ao contato com a sociedade envolvente. Mas,
além disso, ele traz outras vantagens, pois se os alunos
aumentarem sua competéncia oral na lingua materna,
eles aprenderdo a usa-la também para falar sobre
novos conhecimentos, em vez de terem que recorrer
ao portugués para isso. Assim, a lingua indigena ficara
mais forte, exercendo uma fungao além daquela propria
da sala de aula.

Ao se falar do processo de alfabetizacao, nota-se que lingua
materna deve ocorrer num processo natural também como a lingua
de instrucdo escrita, e que é comum aos conhecimentos éticos e
cientificos tradicionais, conforme preceituado por Albuquerque
(1999). Assim, ainda para o autor, sendo em lingua materna, de
maneira similar ao que acontece com a oralidade, os estudantes
progredirdo a sua competéncia escrita em lingua indigena.

Maher (2007) é bem enfatica ao tratar do assunto, pois para
a autora, além de ser a lingua de instrucao, a lingua indigena deve
também estar inserida no curriculo, no caso de comunidades bi-
lingues, como uma de suas disciplinas. Sera a ocorréncia da lingua
indigena como primeira lingua, possibilitando aos estudantes
desfrutarem dos direitos linguisticos que lhe sdo cabiveis como
cidadaos brasileiros, imposto pela constituicao, além de permitir
prestigio ao falante da referida lingua materna.

168



EDUCAGAO LINGUISTICA EM CONTEXTOS INTERCULTURAIS AMAZONICOS

Ainda no tocante a alfabetizacdo em que todos os aspectos da
linguagem tém a mesma prioridade, a propor¢ao em que se almeja
a construcao de um sentido para o que se lé e se escreve, Albu-
querque (1999), estabelece, que a educagdo em lingua materna se
apresenta como um dos instrumentos para alcangar a autonomia,
dando a competéncia ao indigena de ler, escrever e analisar seus
discursos para o processo de reacao diante da for¢ca com que se
apresenta a linguagem da sociedade dominante.

A garantia da manutencao da rica diversidade linguistica dos
povos indigenas, além de favorecer o desenvolvimento do multi-
linguismo, em seus niveis orais e escritos, poderdo ser inclusive,
um dos meios que a sociedade indigena terd a disposicao para
interpretar e compreender o mundo a sua volta, para que a partir
de sua realidade, possa compreender também o mundo onde a
lingua majoritaria é falada (BORTONI-RICARDO, 2004).

Fazendo um redirecionamento contrario ao que foi abordado
até aqui, considerando-se a pluralidade de povos, Silva (1999) apre-
senta o imperativo de uma outra educacao formal para os povos
indigenas, decorrente da situacdo de contato com a sociedade
nacional, ou melhor esquadrinhando, que sejam diferentes tipos
de escolas para o atendimento das reivindicacoes dos diversos
povos indigenas em nosso pais. A escola ndo pode ser pensada co-
letivamente, ele precisa ser arquitetada, mentalizada, organizada e
construida diferentemente para cada povo que a requer. Entenden-
do o termo “construcao” em todas as suas acepc¢oes sejam fisicas,
pedagdgicas e, principalmente, para as relacoes interpessoais, para
que cada curriculo ali possa ocorrer. O modelo de escola tnica ndao
precisa mais operar. E por isso, a transdisciplinaridade precisa estar
presente nos dominios interculturais e sociais indigenas, sendo
vivenciada pelas criancas das aldeias na educacao que acumulam
desde tao pequenas. Com isso, tem-se uma educacdo oriunda dos
ensinamentos dos mais velhos, e que os professores indigenas
buscam incorporar as suas praticas pedagogicas (ALMEIDA; ALBU-
QUERQUE; PINHO, 2011).
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Nas comunidades indigenas ficam bem clarificadas as duas
formas de educacdo. A primeira é a educacao indigena em que as
criangas compreendem o processo de forma natural, e portanto,
aprendem a lidar com os recursos do meio ambiente de maneira
complementar e harmonica; aprendem suas cosmologias; apren-
dem coisas simples relacionadas ao seu habitat; percebem o elo
existente na relacdo homem e universo; aprendem a estabelecer
um didlogo entre os mitos e seus ancestrais, incorporando valores
superiores aos aspectos fisicos e espirituais. A segunda, por sua
vez, é a educacdo escolar indigena, aquela que segue um paradigma
imposto por um planejamento, em que as normas sao impostas e
devem ser cumpridas; em que o processo visa a homogeneizacao
das criangas, e principalmente, onde o curriculo existe para aten-
dimento das demandas do grupo que detém o poder, nesse caso,
a sociedade majoritaria (BATISTA, 2010).

Por conseguinte, nas concepcoes de Almeida, Albuquerque
e Pinho (2011), promover a educa¢ao numa perspectiva transdis-
ciplinar perpassa o campo interdisciplinar, produzindo modos de
compartilhar saberes, reconhecendo os diferentes niveis de rea-
lidade vividas pelas diversas culturas, com a vida de cada grupo
humano, permitindo visdes plurais a respeito dos fendmenos ou da
complexidade da prépria vida. E por isso, pensar de modo trans-
disciplinar, baseando-se na diferenca, faz perceber que o processo
linguistico de um povo indigena nao pode ser fragmentado ou
reduzido a um modo simplista, que o curriculo dos ndo-indigenas
comumente os fazem.

4. O PROCESSO DE AQUISICAO DE SEGUNDA LINGUA PARA OS
INDIGENAS

Levar em consideracdo os direitos linguisticos das criancas
nas escolas indigenas significa, consequentemente, conhecer e
reconhecer a realidade sociolinguistica da comunidade. E elemen-
tar a discussao dessa realidade na escola indigena, fortalecendo e
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valorizando a lingua indigena em seu uso como lingua de instrucao,
de comunicac¢do, dos materiais didaticos e como objeto de andlise
e estudo, bem como do preparo natural para a aquisicao do por-
tugués, como lingua secunddria (GRUPIONI, 1994).

A partir disso, evidencia-se que os professores indigenas de-
vem participar de cursos de formacdo continuada que fortalecam
a construcao de conhecimentos, e principalmente para a reflexao
sobre a realidade da sua lingua, do bilinguismo ou multilinguismo
praticado em sua comunidade, para a possibilidade de formulacao
de estratégias no dominio da escola, para fortalecer e ampliar o
uso da propria lingua. Tem-se na formacao do docente indigena
ou ndo-indigena um dos maiores alicerces do processo de ensino
linguistico (BRASIL 2005).

Por outro lado, no que diz respeito as questdes do ensino
bilingue em escolas indigenas, do financiamento as pesquisas
para documentacao de linguas em exting¢do, da revitalizacao de
variedades e do investimento governamental em material didatico
especifico para a educacdo desses povos tradicionais, o assunto
requer uma discussdao mais aprofundada, uma vez que ao envolver
a questdo linguistica, torna-se necessario o respeito aos conheci-
mentos, as tradicoes e os costumes de cada povo, valorizando e
fortalecendo a identidade étnica (SILVA, 1999).

No ambito da discussao sobre qual escola os indigenas anseiam
quais suas perspectivas e desafios, para que possam dialogar numa
perspectiva intercultural e bilingue, vale ressaltar o respeito mttuo,
mencionado por D’Angelis (2012), ao afirmar que os conhecimentos
proprios dos povos indigenas precisam ser respeitados da mesma
forma que respeitamos os conhecimentos que, na nossa sociedade,
sao comumente chamados de cientificos.

Evidencia-se que D’Angelis (2005, p. 40), demonstra a preo-
cupacgdo com a relevancia da formacao dos docentes indigenas e
a percepcao dos seus papeis enquanto educadores:
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Os professores indigenas s6 alcangam a verdadeira
compreensao de que sua lingua é efetivamente uma
lingua, em tudo organizada, regrada e complexa como
a lingua portuguesa (ou outra lingua européia), quan-
do passam a analisa-la com a mesma nomenclatura e
mindcia que viram ser aplicada ao portugués, em sua
experiéncia escolar. O impacto disso na auto-estima
chega a ser evidente.

Quanto a formacgdo de professores para aquisicao/ensino de
segunda lingua, conforme Grupione (2003), existem muitas pesqui-
sas feitas e conhecimentos acumulados nessa drea de estudo, que
tem orientado a elaboracao de modelos cada vez mais testados
e bem sucedidos no ensino de linguas, na dualidade materna e
secundadria. A este respeito o autor estabelece:

A capacitacdo em ensino de linguas é um terceiro as-
pecto indispensavel para um professor atuar na maioria
das situagdes de comunidades indigenas. Para ensinar
linguas, ndo basta ser falante delas. Nessa area seré
fundamental levar o aluno/professor a reconhecer as
diferencas entre ensino de primeira lingua e ensino
de segunda lingua e as diferentes metodologias em-
pregadas nesses casos. No caso da primeira lingua,
dada a necessidade fundamental de desenvolver-se
e aplicar-se programas de ensino escolar realmente
(GRUPIONE, 2003, p. 39).

Como se vé, muitos conhecimentos precisam ser apreendidos
pelos profissionais docentes que promovem o processo de ensino
e aprendizagem numa perspectiva intercultural e bilingue. Assim
dentre os diversos principios, cabe neste caso a definicao de “Aqui-
sicao de Linguagem”, proposta por Schiitz (2007), que configura-se
como um processo de assimila¢do natural, intuitivo, subconsciente,
fruto de interacdo em situagoes reais de convivio humano, em que
o aprendiz participa como sujeito ativo.
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Esse processo tem semelhancas com o processo de
assimilacdo da lingua materna pelas criancas. Essas
semelhangas existem no sentido de que a crianga,
para comunicar-se, adquire um conhecimento pratico-
funcional sobre a lingua falada, através da interacdo
com as pessoas que a cercam, e ndo um conhecimento
rico, pois este ocorre anos mais tarde, quando a crian-
¢a vai a escola em busca do conhecimento tedrico
da sua lingua materna. Pela interacdo com a familia e
comunidade, a crianga desenvolve familiaridade com
a fonética da lingua e sua estrutura. Adquire também
vocabulario e capacidade de entendimento oral, a fim
de compreender e ser compreendida em diversas situ-
agoes, possibilitando assim uma comunicacao criativa
(SCHUTZ, 2007, p.14).

O processo de aquisi¢ao da lingua portuguesa pelos indigenas
possui alguns pressupostos definidos no Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI (BRASIL, 1998), cujo
entendimento é que os povos indigenas tém, cada um deles, a sua
forma peculiar de falar a lingua portuguesa. Cada modo de articular
o portugués possui marcas especificas da lingua de origem do povo
em questdo, seja nos vocabulos, na gramdtica ou na pronuncia.
Esses modos de expressdao devem ser respeitados na escola e fora
dela, ja que também sdo atestados de identidade indigena. Logo,
a funcao da escola indigena, no que se refere ao ensino da lingua
portuguesa, é possibilitar que o aluno continue a se expressar na
variedade local do portugués, garantindo, ao mesmo tempo, que
ele tenha acesso a sua lingua materna e ao portugués no padrao
culto (oral e escrito).

Em suma, o sucesso ou fracasso da crian¢a na escola, seja
na aquisicao de uma segunda lingua, seja na manutencao de sua
lingua materna, nao esta associado a origem social, mas ao con-
texto sociointeracional por meio do qual se processa a aquisicao.
O processo de aquisicdo, para Braggio (1992), pressupoe a acei-
tacao das diferencas socioculturais e linguisticas tanto por parte
do professor quanto do aluno na constru¢ao do conhecimento a
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partir das experiéncias anteriores, da funcionalidade da lingua e
da relacao do aluno com o meio social.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

As criancas indigenas quando comecam a frequentar a escola,
trazem do convivio familiar o conhecimento sobre o uso oral de sua
primeira lingua, seja ela qual for. A experiéncia oral que a crianca
traz para a escola é aquela existente na conversacao do cotidiano
com as pessoas com as quais convive e com as quais compartilha
referéncias culturais (BRASIL, 1998).

Portanto, conclui-se que a escola, na vida das criancas indige-
nas, aparece, entao, como um espaco diferenciado de cultura e de
relacdes sociais que tem como objetivo contribuir com a formacao
integral desses sujeitos, considerando-os em seus aspectos cogni-
tivos, afetivos, motores e sociais (D’ANGELIS, 2012).

Quanto a questao de politicas indigenas para o ensino bilingue
e intercultural, compreendeu-se que existem muitas diversidades
que precisam ser respeitadas, face a pluralidade étnica e os anseios
de acOes e perspectivas para cada povo indigena. Por isso, ndo sdao
condizentes com as realidades existentes, tais politicas que vislum-
brem os povos de forma generalizada, sem levar em conta suas
peculiaridades em termos socioculturais, linguisticos e historicos.

Observou-se também, que o artigo 210 da Constituicao Federal
(BRASIL, 1988), requer uma educacao indigena que se tenha base
nos principios interculturais, do bilinguismo ou do multilinguismo,
que compreenda as nuances indigenas, que supere os problemas
de gestdo, quando as escolas indigenas ficam em situacao de vul-
nerabilidade por ndo terem acesso aos insumos basicos para seu
funcionamento, como alimentacao e material didatico.

As ponderacoes fazem perceber, por conseguinte, que nao ha
como se falar em um exclusivo modelo de politica linguistica no
pais, neste momento atual dos povos indigenas, como foi feito no
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periodo colonial em que se aplicava o paradigma assimilacionista,
com os ensinamentos dos missiondrios jesuitas (ABREU, 2003). O
momento atual requer um respeito a diversidade linguistica dos
indigenas brasileiros, uma vez que estas comunidades sdao muito
diferenciadas entre si e, normalmente, essas diferencas ndao podem
ser explicadas e relativizadas por critérios simples e objetivos.

Nao basta, portanto, a escola ter como objetivo simplesmente
alfabetizar seus alunos. Ela precisa ser o ambiente favoravel a apren-
dizagem de leitura e escrita de textos adequados as suas intencoes
e aos contextos em que serao lidos e utilizados (BRASIL, 1998) O
aprendizado da escrita em portugués tem para os povos indigenas
funcoes muito claras: a defesa e a possibilidade de exercerem sua
cidadania, e acesso a conhecimentos de outras sociedades.
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A LINGUAGEM AUDIOVISUAL DO BRO MC’S: UMA
PROPOSTA DE USO DIDATICO NA PERSPECTIVA
INTERCULTURAL

Rodrigo Mesquita
(UFRR)

1. CONSIDERACOES INICIAIS

Neste artigo, propomos a utilizacdo do material audiovisual
produzido pelos rappers do Bro Mc’s com propdsitos educacio-
nais, mais especificamente voltados para a educacao indigena. A
perspectiva utilizada para tal abordagem é a intercultural, ou seja,
uma perspectiva que considera situacdes sociolinguisticamente
complexas e marcadas por relagoes interculturais.

A situacao especifica dos Guarani e Kaiowa, caracterizada por
um contexto de contato sociocultural e linguistico com relacoes
de poder assimétricas, constitui o cendrio no qual analisamos a
manifestacdo linguistica do jovens indigenas. De forma sucinta,
retomamos tal contexto para entao fazermos alguns esclarecimen-
tos sobre a perspectiva adotada e, entdo, apresentarmos nossa
proposta.

O grupo de rap Bré Mc’s é formado por quatro jovens indigenas
Guarani e Kaiowa — Bruno “New”, Charles, Clemerson e Kelvin —
que, através da musica e com a utilizacao de recursos e linguagem
audiovisuais, tem como objetivo mostrar a atual situacdo socio-
cultural constituida por um processo historicamente marcado por
dominacao, opressdo e violéncia. Tal realidade, ocultada por um
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projeto colonial, ganha visibilidade na producao audiovisual reali-
zada na Reserva Indigena de Dourados, no estado do Mato Grosso
do Sul, mais precisamente na aldeia Jaguapiru. Os Kaiowa sdo falan-
tes de uma variedade da lingua Guarani que, no Brasil, conforme
Rodrigues (1986), ao lado dos Nandeva e dos Mbya, compdem a
familia linguistica Tupi-Guarani, filiada ao tronco linguistico Tupi.

A regido onde se concentra os aproximadamente 50 mil in-
dividuos da etnia Guarani e Kaiowa estd na porcao sul do Mato
Grosso do Sul, caracterizada pela vegetacdo nativa de cerrado e
que gradativamente vai cedendo espaco para as lavouras de cana-
de-aclcar. No corte dessa matéria prima utilizada nas usinas de
producdo de etanol, os indigenas sdo muitas vezes expostos ao
trabalho em condicOes precdrias e, em alguns casos, andlogas a
escravidao.

A luta pela terra tracada pelos Guarani e Kaiowd, registrada
em estudos (CAVALCANTE, 2013), noticias, documentarios e outras
producoes audiovisuais (p. ex., BACCAERT; MUNOZ; NAVARRO,
2011), é marcada por conflitos diversos com assimetria de poderes,
resultando em genocidio, suicidio, problemas com drogas, violéncia
urbana e comunidades deslocadas de seus territorios ancestrais,
reclusas as infimas reservas indigenas ou acampamentos a margem
das estradas.

Pensando nessa realidade e nas motivacoes dos artistas
Kaiowad, apresentamos uma possibilidade de uso didatico do clipe
musical do rap Eju Orendive (BRO MC’S, 2010) numa perspectiva
intercultural e voltado para a formacao superior indigena. Para tan-
to, consideramos a proposta de Nascimento (2014) quanto ao uso
de géneros artisticos em contextos interculturais, assim como de
outros(as) autores(as) que vém aplicando a perspectiva intercultural
na educacao indigena (p. ex. PIMENTEL DA SILVA, 2010; COTRIM,
2011; REZENDE, 2015, entre outros).
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2. A PERSPECTIVA INTERCULTURAL

No Brasil, as praticas educacionais que se sobrepuseram ao
longo da histéria ndo contemplaram os contextos socioculturais
e tampouco respeitaram as epistemologias e modos proprios de
transmissdo do conhecimento. As questoes levantadas atualmente
sobre o ensino de lingua portuguesa como lingua ndo materna em
salas de aula, portanto campos sociolinguisticamente complexos
(REZENDE, 2015) — entendidos aqui como campos de lutas entre
forcas e diferencas sociais estabelecidas historicamente (BAKHTIN,
1995) — refletem inquietacoes sobre a necessidade de uma prati-
ca educacional mais responsavel linguistica e culturalmente. Tais
inquietacoes, por sua vez, sao reflexos de um processo histérico
marcado por politicas linguisticas e educacionais integracionistas
e assimilacionistas em favor de um projeto colonial monolinguista
e monoculturalista de nacdo e de sociedade no Brasil, responsavel
pela obsolescéncia de muitas linguas e culturas e pelo deslocamen-
to de varias outras.

Neste sentido, o recente amparo legal aos direitos dos po-
vos indigenas (proporcionado principalmente pelas mudangas de
perspectivas na Constituicao de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, de 1996) proporcionou um movimento em
favor de acoes de valorizacdo, afirmacao, fortalecimento e (re)
vitalizacdo das linguas e culturas autéctones.

Entre estas acoes, destaca-se a implementacao de novas
propostas e rumos para a educacdo escolar indigena pautada em
um campo aberto para a implementacdo de politicas linguisticas
e educacionais em uma perspectiva decolonial e intercultural, ou
seja, promotora da convivéncia dialégica e democratica entre di-
ferentes saberes e diferentes praticas de construcao e apropriacao
desses saberes (REZENDE, 2015).

E nesse contexto que comecam a ser implantados, no seio das
universidades publicas brasileiras, programas de formacao superior
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de professores/as indigenas visando a habilitacao para o exercicio
do magistério intercultural nas escolas indigenas. O documento
norteador — Referencial para a Formacao de Professores Indige-
nas (RFPI-MEC, 2002) — reconhece que uma proposta de escola
indigena bilingue e intercultural so6 seria possivel se os préoprios
indigenas, por meio de suas respectivas comunidades, estivessem
a frente do processo como professores e gestores da pratica es-
colar, promovendo, portanto, a autonomia, autodeterminagao e
autorrepresentacao necessarias.

Em relacao, especificamente, ao ensino de lingua portuguesa,
Nascimento (2012), ao refletir sobre sua propria pratica enquanto
professor responsavel pelas aulas de Portugués Intercultural no
ambito da Licenciatura Intercultural da UFG (implantada em 2007),
reconhece que ha uma “aparente situacdo paradoxal de propor
bases para uma educacdo linguistica culturalmente responsavel
abordando praticas comunicativas em uma lingua al¢ada ao status
hegemonico” (NASCIMENTO, 2012, p. 20). O autor argumenta que
um dos primeiros desafios em favor de uma educacao linguistica
em campos socioculturalmente complexos é justamente desman-
telar a ideologia herdada sécio-hitoricamente segundo a qual as
linguas indigenas foram/sao consideradas inferiores ao portugués.

Essa ideologia, alids, dependendo das configura¢des do con-
tato, pode ser responsavel por suscitar conflitos digldssicos (HA-
MEL, 1988) e consequentes atitudes negativas dos proprios povos
indigenas em relacao as suas linguas, resultando muitas vezes no
deslocamento de usos ou mesmo no abandono gradativo das lin-
guas em detrimento do avanco da lingua hegemonica. Por outro
lado, se as atitudes sdo positivas, a mesma ferramenta que exclui e
minoriza, ou seja, a linguagem, pode emancipar e abrir caminhos
para a participacao politica nas interacoes sociais de forma mais
igualitaria e democratica. Esses (possiveis) movimentos sdo exata-
mente o que Bourdieu (1998) chamou de atos de magia social, isto
é, a utilizacao da linguagem para excluir/segregar ou dar existéncia
intercultural a povos e linguas historicamente minorizados.
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A lingua portuguesa, concebida como lingua de contato, tem
sido apontada por diversos estudos recentes (PIMENTEL DA SILVA,
2010; NASCIMENTO, 2012; REZENDE, 2015) como importante meio de
comunicacao intercultural pelos povos indigenas brasileiros, seja com
a sociedade ndo indigena ou com povos de outras etnias. As configura-
¢des sociolinguisticas sdo, portanto, diversas e nao menos complexas.
Dessa forma, as autoras e autor citado/as chamam a aten¢ao quanto a
necessidade de entendimento desses cendrios sociolinguisticamente
complexos para que sejam diagnosticadas as condi¢cdes de funciona-
mento e os dominios sociais (ROMAINE, 1995) nos quais a lingua é
utilizada pela comunidade e, o que é também fundamental, que as
propostas de ensino intercultural de lingua portuguesa atendam aos
anseios e necessidades das comunidades indigenas quanto as praticas
comunicativas nestes contextos especificos de uso.

3. PROPOSTA DE UTILIZAGAO DIDATICA NUMA PERSPECTIVA
INTERCULTURAL

Para nossa proposta consideramos o videoclipe da musica Eju
Orendive (BRO MC’S, 2010), considerando a letra do rap (a direita)
transcrita em Nascimento (2014) e a legenda prépria do videoclipe
(a esquerda). Abaixo, a capa do disco lancado em 2009:

Figura 1- Capa do primeiro disco lancado pelo Bréo MC'’s

Fonte: Bro Mc’s (2009)
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Eju orendive (Venha com nés)

Fonte: Nascimento (2014) Fonte: Bro Mc's (2010)

A-pyxe rap ndopai Aqui 0 meu rap ndo acabou A-pyxe rap onhepyri
Aqui 0 meu rap esta apenas comecando

Ajapo por amor Eu fago por amor

Ahendu faz favor Escute, faz favor

Oime Nhandejarapo-peraimejuka Estd na médo do senhor; ndo estou para matar

Xe ajerure Nhandejara Sempre peco a Deus

Omohendyhagwande rape ha xe rape  Que ilumine o seu caminho e o meu caminho

Ndaikwaaimba'epaohasa N&o sei 0 que se passa na sua cabeca

Neaka-pe o grau da sua maldade ndaikeadi O grau da sua maldade

Mba’epaerepensa N&o sei 0 que vocé pensa

Povo contra povo fundukattiremopu'dndeaka Povo contra povo, ndo pode se matar
levante sua cabeca

Ndeneraséréndaivairy Se vocé chorar ndo é uma vergonha

Nhandejara aveakwehaseoinupdjaveixupe Jesus também chorou quando ele apanhou

Xe agwahéahima rap guarani ha kaiwd Chego e rimo o rap guarani e kaiowa

Ndendokatuieremanha Vocé ndo consegue me olhar

Eremanhardxe-rehemba’evenderehexadi  E se me olha ndo consegue me ver

A-pe rap guarani ogwahépehenduhagwd  Aqui é o rap guarani que esta chegando pra

. revolucionar

Araete ore ra‘ard O tempo nos espera e estamos chegando

Entonce eju orendive Por isso venha com nds

Entonce ejuxendive

Refrao (2x):

Xe rohenoi eju orendive Nos te chamamos pra revolucionar

Venha com nos, nessa levada

Xe rohendi eju orendive Nos te chamamos pra revolucionar

Aldeia unida, mostra a cara

Janharandekwérajagwata Vamos todos nds no rolé
Janharandekwérajavy'a Vamos todos nds, indios festejar
Jahajaxukakarai-pe Vamos mostrar para os brancos

Xe haha'eome’éjeikopora Que néo ha diferenca e podemos ser iguais
Nderehasardxeypy-reheremanhavairyxe-rehe  Aquele boy passou por mim me olhando diferente
Ha ko'angaxeaimeko'a-pe axuka Agora eu mostro pra vocé que sou capaz,

e eu estou aqui

Mba’epa ore rohepresenta Mostrando para vocé o que a gente representa
Ha ko'anga Agora estamos aqui
A-peroiamea-peavatyraoreko osonhahagwa Porque aqui tem indios sonhadores
Ko'dngaaporandunde-ve: Agora te pergunto, rapaz

Mba'e-gwipanhandejajuka ha nhamano Por que nés matamos e morremos?
Upéaary ore roporahéiava ha avaojejuka ramo Em cima desse fato a gente canta

Indio e indio se matando

Umikaraikwéraopukanhande-rehe Os brancos dando risada

Umia causa xeaimekoa-perodefendehagwa Por isso estou aqui pra defender meu povo
represento cada um

Upéaeju orendive E por isso, meu povo, venha com nés
Xe rohendi eju orendive Nos te chamamos pra revolucionar
Venha com nés, nessa levada

Xe rohendi eju orendive Nos te chamamos pra revolucionar

Aldeia unida, mostra a cara
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Como é possivel observar, os trechos em que ha maior al-
ternancia com o portugués sdo os que se direcionam mais direta
ou indiretamente aos nao indigenas (ndo falantes, portanto, da
lingua guarani), no sentido de ampliar o alcance de suas mensa-
gens — como também apontou Nascimento (2014), em relacao ao
trabalho mais amplo do Bré Mc’s. Uma das func¢des da alternancia
entre as linguas, enquanto estratégia discursiva (GUMPERZ, 1982),
é direcionar, incluir ou segregar interlocutores, o que é possivel
observar no rap Eju Orendive.

A utilizacao das duas linguas demonstra, ainda, a intencao de
“mostrar a cara” da aldeia, de expor uma realidade marcada por
identidades étnicas em estado de fluxo (RAJAGOPALAN, 1998),
transitando interculturalmente para pedir atencao, denunciar e
convocar para uma “revolucao”, ou seja, a busca por solucoes
quanto a dominac¢do e opressao sofridas historicamente e que se
desenham em conflitos atuais ndao menos violentos e opressores.

Devidamente contextualizado, o material audiovisual analisa-
do pode, portanto, constituir um material produtivo como ferra-
menta didatica. A proposta consiste no tratamento do audiovisual
e suas linguagens como um tema contextual para o levantamento
de algumas questoes e delas suscitar reflexdes por parte dos estu-
dantes e/ou professores(as) indigenas nos programas de formacao
superior indigenas e suas licenciaturas interculturais. E importante
que o professor ou professora assuma uma postura de mediador(a),
no sentido de incentivar o surgimento de posicionamentos criticos
e que facam aparecer outros exemplos que valorizem a experiéncia
e contextos de atuacdo dos discentes indigenas. Propomos, entdo,
algumas perguntas e consequentes reflexoes possiveis:

- Quem sdo os autores do rap?

- Em que condigdes e com que recursos o video foi produzido?

- Qual é a tematica do rap?

- A identidade indigena pode ser reconhecida no video? Como?

- Como o rap indigena pode ser relacionado com essa identidade?
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Ele pode
contribuir de alguma forma?
- Alguma coisa chamou a atencéo no video? Caso sim, o qué?

As questdes acima, trabalhadas em sala de aula, podem tornar
possivel a compreensdo e reflexao sobre o contexto de producao
da obra e sobre a identidade indigena.

A linguagem audiovisual do clipe do Bro MC’s coloca foco
na existéncia intercultural, mescla elementos interculturalmente
e faz oscilar o fluxo que (re)constroéi suas identidades pessoais e
étnico-culturais. De forma multimodal, as linguagens verbais (lin-
guas guarani e portuguesa) e nao verbais (imagens da aldeia, dos
jovens, a forma como se apresentam, o estilo musical, os movi-
mentos aos quais se filiam etc.) possuem representacoes simbdlicas
complexas e pedem atencao para denunciar uma realidade, pedir
trégua a um conflito de forcas assimétricas e convocar uniao em
sua comunidade.

Uma anadlise prévia (no prelo) sobre a questdo da identidade in-
digena no videoclipe da musica Eju Orendive nos permitiu observar
que a linguagem audiovisual, ou seja, marcada hibridamente por
elementos verbais e ndo verbais, exterioriza uma identidade em
transito, veiculada na e por uma linguagem igualmente hibrida. A
tranca linguistica de que se constitui a letra do rap, materializada
em alternancias de linguas (code-switching) e empréstimos linguis-
ticos, caracteriza um transito intercultural construido como forma
de resisténcia a uma realidade de opressao, violéncia e dominacao
que é, como veremos no terceiro capitulo, ocultada historicamente
pelas politicas nacionais e pela comunicacdao de massa.

As questoes seguintes, formuladas a partir de trechos da mu-
sica, podem suscitar didlogos sobre os usos e atitudes linguisticas
relacionados com as motivacoes extralinguisticas do contexto
sociocultural marcado pela assimetria.
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- No trecho “Neakd-pe o grau da sua maldade ndaikwadi,
mba‘epaerepensa” (0 grau da sua maldade, ndo sei o que vocé pen-
sa), a quem o autor do rap pode estar se referindo? Qual a possivel
motivacdo para o uso do portugués nesse trecho?

- No trecho que diz “povo contra povo, fundukatuiremopu‘@ndeaké

(povo contra povo, ndo pode se matar)”, qual a possivel motivagao
para essa frase? Que povos seriam esses?

Figura 2— Bro Mc’s em cena do clipe Eju Orendive

Bro Mg's’; Eju Oréndive | CLIPE OFICIAL | LEGENDADO
’

Fonte: Bro Mc’s (2009)

A apropriacao, valorizacao e ampliacao das préticas orais
(caracteristicas fundamentais da transmissao do conhecimento
tradicional indigena) aliadas a apropriacado/ampliacdo das praticas
escritas (incluindo as formas ndo alfabéticas, como grafismos va-
riados e pinturas corporais presentes nas culturas indigenas) e da
leitura auxiliam para atender aos anseios das comunidades quanto
a familiarizacdo de usos e géneros cotidianos, tais como relatos de
experiéncias, textos de opinido, narrativas a partir da experiéncia e
das memorias individuais e comunitdrias ou, ainda, de outros géne-
ros mais especializados (ou formais) como, por exemplo, géneros
textuais académicos ou argumentativos em favor de direitos indi-
genas. O género “videoclipe musical” analisado permite, enquanto
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manifestacao artistica, compreender/refletir sobre os recursos de
linguagem utilizados no material audiovisual, além de discutir
as relacoes entre a lingua indigena e a lingua portuguesa, entre
fala e escrita e sobre a utilizacdo do portugués como estratégia
de enfretamento politico e sobrevivéncia. Em outro exemplo de
atividade prdtica, isso também poderia ser possivel:

- Observe o refrao:

“Xe rohendi eju orendive (nds te chamamos pra revolucionar, por isso)
Venha com nés nessa levada

Xe rohendi eju orendive (n6s te chamamos pra revolucionar, por isso)
aldeia unida, mostra a cara.”

a) Qual o(s) possivel(is) motivo(s) para a alternancia entre a lingua
indigena e o portugués no refrdao e em outros trechos?

b) Essa alternancia pode contribuir para o fortalecimento das linguas
indigenas?

Observa-se na letra original que sao utilizadas as linguas gua-
rani e portuguesa. O que se entende geralmente por mescla ou
mistura de linguas, na area da sociolinguistica ou, mais especifica-
mente, nos estudos de linguas em contato, sao fenomenos decor-
rentes do bi/multilinguismo e apresentam distin¢oes que podem ter
relacoes com fatores intralinguisticos e/ou extralinguisticos. Entre
esses fendmenos, dois podem ser percebidos no texto: emprésti-
mos linguisticos e code-switching. Ha longa discussao na literatura
pertinente sobre a distin¢cdo entre esses e outros fendmenos. Nao
é nosso foco fazé-lo aqui. Para os nossos propositos, é suficiente
entender que em um deles, o code-switching, o falante bilingue, por
motivos diversos, alterna entre os dois (ou mais) codigos/linguas/
variedades, de modo que as linguas/variedades envolvidas tendem
a respeitar as suas estruturas morfossintaticas proprias ou ha o
encaixamento de trechos de uma lingua na estrutura da outra:
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Ajapo por amor 'Eu fago por amor’
Ahendu faz favor ‘Escute, faz favor’

Nesse trecho da musica em que o Bro Mc’s se anuncia e pede
atencdo, a sentenca se inicia em guarani e alterna para o portugués.
A construcdo respeita as estruturas internas de ambas as linguas e
parece haver maior consciéncia dessa estratégia do que em outros
trechos em que as ocorréncias de palavras do portugués podem
ser mais despropositadas:

Mba'epaerepensa ‘Nao sei o que vocé
pensa’
Mba'epa ore rohepresenta ‘Mostrando paravocé

0 que a gente representa’

A-peroiamea-peavatyraoreko osonhahagwa ‘Porque aqui tem
indios sonhadores’

Xe agwahé&ahima Rap guarani ha kaiwa ‘Chego e rimo o rap
guarani e kaiowa’

Nos exemplos, todas as inser¢cdes do portugués em negrito
estdao fonética e morfossintaticamente adaptadas a estrutura do
guarani. S3o provaveis empréstimos do portugués para a lingua
indigena, adotados durante o longo periodo de contato dos Kaio-
wa com a sociedade nao indigena e, consequentemente, entre as
linguas.

Faz-se importante ressaltar que os varios critérios utilizados
para distin¢cdo entre empréstimos linguisticos consolidados em
uma lingua e os casos em que itens lexicais sdo alternados ou
utilizados em eventos isolados apresentam lacunas. Uma andlise
diacronica poderia confirmar ou ndo as hipoteses. Rajagopalan
(2016), a partir de varios exemplos de usos linguisticos no chama-
do mundo globalizado, argumenta que muitas vezes as pessoas
nao se dao conta de que estao misturando linguas. Como alguns
termos podem ter sido emprestados ha um tempo consideravel, é
provavel que ja tenham atravessado algumas geracgoes, sendo assim
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seu uso constantemente atualizado pela comunidade, sem que
sejam percebidos como empréstimos ou elementos estrangeiros.

O desenvolvimento e ampliacdo da reflexdo sociolinguistica a
partir de fendmenos linguisticos caracteristicos da producao oral
e escrita na lingua ndo materna pode abrir, como nessa proposta,
caminho para a reflexdo sobre as relacoes entre as linguas indigenas
e a lingua portuguesa no Brasil. Igualmente, a metalinguagem, a
ampliacdo vocabular a variacdo linguistica podem ser refletidas,
observadas e implementadas a partir dos fendmenos linguisticos
abordados, partindo dos textos e contextos abordados como, por
exemplo, a partir dos seguintes questionamentos:

- Qual o sentido da palavra “levada” no refrao? Qual(is) palavra(s)
poderia(m) ser utilizada(s) no mesmo contexto ?

- E quanto a expressdo “venha com nés” (traducéo e legenda) ou
“venha com ndis” (tal como é cantado)? Ha outras constru¢des pos-
siveis? Quais os possiveis motivos para a variagao?

Figura 3— Bré Mc’s em cena do clipe Eju Orendive

BioMes - EluOrendive | CLIPE OFICIAL | LEGENDADO

Fonte: Broé Mc’s (2009)

A dltima questdo pode propiciar, ainda, uma reflexao sobre
o continuum oralidade-escrita se levado em consideracao as ca-
racteristicas da linguagem audiovisual em questdo: ha uma letra
escrita, cantada, traduzida, relacionada aos sujeitos, identidades,
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imagens, representacoes e simbologias que reflete usos linguisticos
contextualmente situados. As praticas de ensino numa perspec-
tiva intercultural devem, assim, provocar a percepcao da relacao
lingua-cultura-atitudes sociais dos falantes. Outras possibilidades
de abordagem e uso didatico do videoclipe do Bré MCS seriam:

Apds assistirem o videoclipe e observarem sua legendagem:

a) reflitam sobre fun¢des comunicativas e géneros textuais, consi-
derando os diferentes graus de formalidade, proprios das praticas
linguisticas orais e escritas, e como estas diferencas se materializam
discursivamente e nas estruturas das linguas;

b) elaborem um texto escrito, fazendo relacdo entre o contexto
abordado no RAP e a sua prépria realidade sociocultural e politica.

O trabalho com temas contextuais possibilita a abordagem de
géneros textuais (MARCUSCHI, 2010) que se tornam salientes nas
diversas situacoes de uso da lingua portuguesa pelos indigenas.
Dessa forma, sdo as caracteristicas sociocomunicativas dos géneros
textuais o fio condutor das diversas dimensdes da interagao verbal
e de uma amplia¢do dos repertorios linguisticos dos alunos(as) e/
ou professores(as) indigenas.

Conforme Nascimento (2012), a experiéncia junto aos/as
docentes indigenas na Licenciatura Intercultural da Universidade
Federal de Goids (UFG) atesta a relevancia (através do respaldo dos
proprios indigenas) do enfoque de quatro dimensoes da linguagem
nas aulas de Portugués Intercultural: a leitura, a escrita, a oralidade
e areflexdo (sécio)linguistica. Na proposta apresentada, todas essas
dimensodes sdo alcancadas.

Ainda quanto ao exemplo da UFG, Nascimento (2012) argumen-
ta que todas essas sdo reivindicacoes dos préprios professores e
professoras indigenas, porém alerta para o fato de que esses talvez
nao sejam os mesmos anseios de outras comunidades indigenas
em outras regioes do territorio nacional. De qualquer forma, as
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concepgdes, principios e objetivos podem ser extensiveis a outros
contextos, cabendo, portanto, uma adaptacao as diferentes reali-
dades sociolinguisticas e sua reelaboracao a medida que essas con-
figuracoes sociolinguisticas se reestruturam num fluxo continuo.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

As politicas assimilacionistas e integracionistas relacionadas
aos povos indigenas brasileiros até as décadas de setenta e oitenta
conduziram uma educacdo indigena assistencialista em favor um
projeto homogeneizante. Linguas e culturas desapareceram e as
sobreviventes encontram-se pressionadas por fatores diversos ou
mesmo em niveis diferenciados de obsolescéncia ou mudanca em
andamento.

Mais recentemente, com as reformas realizadas nas orien-
tacoes educacionais pelo Estado brasileiro a partir da década de
noventa, condi¢oes mais favoraveis foram criadas para dar conta
das demandas das populac¢des indigenas por uma educacao dife-
renciada e que respeite as singularidades culturais, linguisticas e
epistemoldgicas de cada povo. Muito tem sido feito nesse sentido.

A proposta de uso didatico com a linguagem audiovisual do
videoclipe do Bro MC’s se da, numa perspectiva intercultural,
através de um tema contextualizado e como manifestacao adap-
tada a uma luta que é marcada historicamente e que ganha novos
contornos na atual realidade sociolinguistica. O material utilizado
pode ser relacionado, como discutimos, com outras realidades e,
assim, refletido criticamente em contextos diversos. Com isso,
acreditamos que é possivel observar, refletir e praticar, conforme
Freire (1992), a préxis, ou seja, a acao e reflexao para libertacao
dos povos, na incansavel busca pelo desocultamento de realidades
historicamente silenciadas e mascaradas.

De uma forma geral, empoderados/as de todas essas reflexoes,
espera-se que os/as professores/as indigenas possam conduzir au-
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tonomamente a educacao escolar em suas comunidades, reavivar
e/ou implementar suas epistemologias, promover o didlogo critico
e, assim, fortalecer suas culturas com praticas comunicativas ori-
gindrias e interculturais, no sentido de ganhar forca para nao se
tornarem reféns de politicas colonizadoras e homogeinizantes a
servico de um padrao linguistico-cultural que historicamente impos
(e impoe) um modelo tnico de falar e escrever no Brasil.
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A INTER E A TRANSDISCIPLINARIDADE E SUAS
CONTRIBUICOES PARA O CURSO DE FORMACAO DO
MAGISTERIO INDIGENA NO ESTADO DO TOCANTINS

Simara de Sousa Muniz
(FACIT)

Francisco Edviges Albuquerque
(UFT)

1. CONSIDERAGOES INICIAIS

No Brasil, segundo dados do IBGE (2010), ha 305 povos indi-
genas formando uma populacdo de 817.963 pessoas. No estado
do Tocantins, a populacdo indigena é de aproximadamente 14.500
indigenas, distribuidos em mais de 140 aldeias, em municipios de
todas as regides do estado, sendo eles: Karaja, Karaja Xambioa,
Javaé, Xerente, Kraho, Krah6-Kanela e Apinajé. De acordo com
Albuquerque (2011), esses diferentes grupos étnicos falam dife-
rentes linguas, embora a maioria pertenca ao tronco linguistico
Macro-Jé.

O artigo reflete sobre a Educacao Indigena no estado do To-
cantins, com maior énfase no Magistério Indigena, com o objetivo
de apresentar a Inter e a Transdisciplinaridade como categorias
tedricas que podem contribuir para o curso do Magistério Indige-
na, considerando a complexidade e especificidade de cada povo.

Para tanto, realizamos uma criteriosa pesquisa bibliografica e
também documental, e a partir de uma argumentacao clara, pro-
curamos demonstrar que essas categorias tedricas perpassam e se
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entrecruzam numa complexa rede de interagao, quando se trata
de uma educacdo que va além das fronteiras étnicas.

2.~EDUCACAO INDIGENA, MAGISTERIO INDIGENA E FORMA-
GAO DE PROFESSORES (INDIGENAS): DISCUTINDO CONCEITOS
E DELIMITANDO CAMPOS TEORICOS.

Educacao Indigena, Formacao de Professores Indigenas e Magis-
tério Indigena, mais do que uma composicao de palavras, sdo campos
tedricos que formam uma epistemologia onde se entrecruzam sabe-
res e fazeres educacionais. Segundo Albuquerque (2011), no final dos
anos 1980 e toda a década de 1990, no Brasil, os povos indigenas
passaram a ter visibilidade, num evidente processo de recuperacao
e apropriacdo de direitos que historicamente lhes foram negados.

Sendo assim, e com o advento da Constitui¢ao Federal do Brasil
(1988), da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional LDB 9394
(1996), do Referencial Nacional para a Educacdo indigena (1998), das
Diretrizes Curriculares da Educacao Bésica (Indigena) 2013), os mais
de 305 povos indigenas brasileiros (IBGE, 2010), tiveram seus direitos
reconhecidos, sendo que a educacdo assumiu um lugar de destaque.

Nesse sentido apresentamos, a seguir, uma breve introducao
acerca da Educacao Indigena no Brasil, considerando ser essa uma
discussdo de extrema relevancia, quando o que esta em foco sdo
as formas de categorizacdo dessa modalidade educacional.

2.1. EDUCAGAO INDIGENA NO BRASIL: UMA BREVE INTRODUGAO

A Educacao Indigena no Brasil, a partir da promulgacdo da
Constituicao da Republica Federativa do Brasil (1988), estd no
centro das discussoes em diferentes esferas sociais, educacionais e
culturais. S3o varios os documentos que normatizam e regulamen-
tam a Educagdo em contextos socioculturais complexos, tanto no
Brasil quanto nos demais paises onde convivem povos de diferentes
etnias e suas riquezas em diversidade e culturas.
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Nota-se uma demanda por cursos que visam especificamente
aformar docentes indigenas que venham atuar nas escolas de suas
comunidades. Segundo Almeida (2011):

A década de 1990 veio consolidar os dispositivos
da Constituicdo Federal do Brasil (1988), quando foi
promulgado o Decreto Presidencial N° 26, de 4 de
Fevereiro de 1991, que atribuiu ao MEC a incumbéncia
de integrar a educacao escolar indigena aos sistemas
de ensino regular, bem como coordenar as a¢des re-
ferentes a estas escolas em todos os niveis de ensino.
Essa tarefa foi, nas trés décadas anteriores, atribuida
ao 6rgao tutor, a Fundacao Nacional do indio — FUNAL
Esse Documento Legal transfere a organizacdo da Edu-
cacao Indigena aos Estados e Municipios, a qual passa
a figurar nos documentos educacionais posteriores: Lei
de Diretrizes e Bases para a Educacao Nacional LDB
9394 (1996); Plano de Desenvolvimento da Educacao
— PDE (1998) e no Referencial Curricular Nacional para
as Escolas Indigenas - RCNEI (1998). Tais documentos
fazem alusdo a uma Educacdo Diferenciada, Bilingue
e Intercultural para os povos indigenas brasileiros (AL-
MEIDA, 2011, p. 134).

Nao obstante, no ano de 1995, foi criado o Conselho de Edu-
cacao Escolar Indigena - CEI/MT, que se constituiu num espaco
de discussao, reflexao e luta pela Educacao Escolar para os povos
indigenas brasileiros. A criacdo do CEI/MT fortaleceu o movimento
dos professores indigenas que passaram a reivindicar a formacao
continuada por meio de cursos especificos e diferenciados'.

Em 1997, apds a conferéncia Amerindia, foi criado pelo Gover-
no do Estado do MT a Comissao Interinstitucional e Paritaria que
iniciou as discussdes sobre a formacao de professores indigenas
em nivel superior. A Comissao era constituida por representantes
da SEDUC/MT, FUNAI, CEE/MT, CEI/MT, UFMT, UNEMAT, CAIEMT e
representantes indigenas’.

1 Fonte: http://Faculdade Indigena Intercultural. Acesso 06-mai-2017.
2 Fonte: http: Faculdade Indigena _Intercultural. Acesso 06-mai-2017.
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No ano de 1998, a Comissdo elaborou o anteprojeto para
formacao em nivel superior, estabelecendo as diretrizes gerais da
proposta. O projeto foi concluido pela Comissao no final de 1999,
com a entrega oficial do documento ao Governo do Estado de
Mato Grosso. O ano de 2000 foi dedicado as negociacoes politicas
e financeiras, com a assinatura dos convénios entre as instituicoes
parceiras e a sua aprovacao nos colegiados da Universidade do
estado de Mato Grosso®.

Almeida (2011) destaca que a formacao de professores da
educacao dos povos indigenas no Brasil, a rigor, tem, dentre outros
programas, o “Observatério da Educacao Escolar Indigena” (2009),
quando a CAPES - Fundacao Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - em parceria com a SECAD — Secretaria
de Educacdao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade e o INEP
- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira criou o programa visando ao fortalecimento da formacao
dos profissionais da Educacdo Basica Intercultural Indigena. O ob-
jetivo era estimular a producao académica e a formacao dos alunos
de graduacao e pos-graduacao em nivel de mestrado e doutorado
(ALMEIDA, 2011).

Como se percebe, a Educacao Indigena no Brasil é uma politica
publica* e como tal assume diferentes contornos sociais. Sendo
assim, é fundamental que se tenha concepcdes claras acerca de
“Politica Pablica; Educacao Indigena; Licenciatura Intercultural e
Formacdo de Professores Indigenas”. E é disso que discutimos na
secao a seguir.

w

Fonte: http: Faculdade Indigena Intercultural. Acesso 06-mai-2017.

4 Politica Publica (considerar também o uso no plural “Politicas Publicas™) ¢ a soma das ativi-
dades dos governos, que agem diretamente ou através de delegacdo, e que influenciam a vida
dos cidadaos. De uma forma ainda mais abrangente, pode-se considerar as Politicas Ptblicas
como “o que o governo escolhe fazer ou ndo fazer”. E, pois, um conjunto de sucessivas inicia-
tivas, decisoes e agdes do regime politico frente a situagdes socialmente problematicas e que
buscam a resolugdo das mesmas, ou pelo menos trazé-las a niveis manejaveis. Fonte: http://
pt.wikipedia.org. Acesso em: 06-jul-2017.
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2.2. !EDUCAC,AO INDIGENA DIFERENCIADA E INTERCULTURAL:
POLITICA PUBLICA DE INCLUSAO

A educacdo escolar indigena no Brasil vem obtendo, desde a
década de 1970, avancos significativos no que diz respeito a legis-
lacdao que a regulamenta. Se existem hoje leis bastante favoraveis
ao reconhecimento da necessidade de uma educacao especifica,
diferenciada e de qualidade para as populagoes indigenas, na
pratica, entretanto, hd enormes conflitos e contradi¢coes a serem
superados (RCNEI/BRASIL, 1998, p. 11).

Segundo Urquiza e Nascimento (2010), nas ultimas décadas
do século XX, por iniciativa dos povos indigenas, com apoio de
universidades e Organizacdes nao Governamentais (ONG’s), a
realidade colonial de uma escola a servico da assimilacdo com-
pulséria vem mudando, tendo como marco legal a Constituicao
Federal de 1988, a qual garante, além do reconhecimento da
diversidade linguistica e sociocultural, uma educacdo indigena
especifica, diferenciada, bilingue e comunitaria. Com efeito, a
literatura consultada, por exemplo, RCNEI (1998), Albuquerque
(2007, 2010, 2011) Grupioni (2006), Almeida (2011), Lopes da
Silva e Grupioni (2000), D "Angeles (2000), informa que a Educa-
¢ao Indigena no Brasil atualmente se destaca como uma Politica
Publica de Inclusao Social.

Segundo Lima (2012), a politica publica em nosso pais surgiu
como um subcampo significativo dentro da disciplina de Ciéncia
Politica entre os anos 1960 e 1970. Souza (2006 apud LIMA, 2012,
p. 50) considera que a area de politicas publicas contou com quatro
grandes “pais” fundadores: Laswell, Simon, Lindblom e Easton®.
Ainda de acordo com Lima (2012), inicialmente deve-se ter claro
que politica publica é um conjunto de decisdes e ndo uma decisdao
isolada. O Autor recorre a Maria das Gracas Rua para afirmar que
“[...] embora uma politica publica implique decisdao politica, nem

5 Autores de The Policy Sciences LERNER, Daniel e LASSWELL, Harold, eds. 1951. The
Policy Sciences. Stanford University Press. Herbert Alexander Simon. Charles E. Lindblom.
David Easton (LIMA, 2012, p. 50).
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toda decisdo politica chega a constituir uma politica ptblica” (2009
apud LIMA, 2012, p. 51).

Para Rosamaria Durand (2007)°, ainda hoje é inconsistente o
trabalho oficial quando o assunto é a implementacao de politicas
publicas no Brasil, principalmente no que tange a coeréncia das
acoes que lidem diretamente com a realidade do interculturalismo
no espaco educacional, e com a necessidade de se proteger por um
viés humanitario — com igualdade, justica e respeito - a diversida-
de da figura humana, tanto em sua individualidade como quando
representada por grupos sociais. Segundo a autora, a questao do
indigena, bem como das minorias étnicas, mostra que a educacao
como um todo e cada disciplina como um componente vital dessa
totalidade, devem ter como fim a cultura integral dos estudantes,
seu futuro e sua visibilidade’.

Nesse sentido, e considerando o teor de politica publica da
Educacao Indigena, passamos a informar alguns conceitos desse
tipo de ensino, bem como apresentar alguns documentos que o
sustentam.

De acordo com Albuquerque (2011) o panorama da Educa-
cdo Indigena no Brasil, atualmente, reflete a acdo dos o6rgaos
responsaveis pela elaboracdao de politicas publicas voltadas
para a efetivacdo de um ensino que contemple as conquistas
proporcionadas por documentos normativos, como é o caso do
Art. 210 da Constituicao Federal Brasileira (1988). Além desse, o
autor destaca o Art. 78 da atual LDB - Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional 9394 (BRASIL, 1996), que determina que
o Sistema de Ensino da Unido desenvolva acdes integradas de
ensino e pesquisa para a oferta de Educacdo Escolar Bilingue e
Intercultural aos Povos Indigenas.

N

Rosamaria Durand - Representante da Unesco no Brasil.

7 Texto de referéncia: apresentagao da 1* edi¢do do livro: Educagdo na Diversidade: experiéncias
e desafios na educagdo intercultural bilingue /organizagao, Ignacio Hernaiz; tradugdo, Maria
Antonieta Pereira... [et al]. — 2. ed. -Brasilia: Ministério da Educagéo, Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade; Unesco (2007).
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O termo Educacao Indigena, Diferenciada e Intercultural, é
recorrente na literatura consultada. Isso se evidencia na obra do
Prof. Francisco Edviges Albuquerque® que tem se ocupado de estu-
dar os povos indigenas com destaque para os Apinayé e os Kraho.’
O foco de suas producoes tedricas é a Educacao, com destaque
para dois Projetos muito relevantes, ou seja, o Observatério da
Educacao Escolar Indigena Apinajé e Kraho.

O objetivo principal dos projetos foi realizar um trabalho para
elaboracao de material didatico de apoio a educacdo indigena e a
realizacdo de curso de aperfeicoamento que habilite os professores
indigenas a atuar nas escolas de suas comunidades como professor
do Ensino Fundamental e Médio.

2.3. 0 MAGISTERIO INDIGENA E A FORMAGAO CONTINUADA
PARA OS PROFESSORES NO TOCANTINS

O Governo do estado do Tocantins, em parceria com a FUNAI
e a Universidade Federal de Goias-UFG em 1998, a elaboraram um
projeto de educacdo indigena inédito no pais. Desenvolvido em
quatro escolas indigenas, o programa incluia formacao de professo-
res indigenas na lingua materna e em portugués. Para Albuquerque
(2007), além de promover o ensino, a principal preocupac¢ao do
Projeto era uma pratica pedagogica de respeito aos costumes e as
tradi¢des dos povos indigenas do Tocantins. De acordo com Brag-
gio (1998 apud ALBUQUERQUE, 2007), esse Programa de Educacao
Indigena foi reconhecido pela UNESCO como um “Projeto Modelo”
a ser seguido pelos paises que possuem populacao indigena.

O curso € especifico para o magistério nas escolas indigenas e
tem como principio basico formar professores indigenas oriundos
das respectivas etnias para o exercicio da docéncia. Na modalidade
Normal, habilita professores ao Ensino de 12 a 42 séries do Ensino

8 Professor e Linguista Brasileiro que atua na Educaco Indigena trabalhando diretamente com
os povos Apinayé e Kraho. Fonte: www.laliuft.edu.br.

9 Segundo esse autor, a grafia correta € os Apinay¢, os Kraho, os Xerente, etc. (ALBUQUERQUE,
2012).
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Fundamental, atualmente 12 ao 52 ano, com duracdo de seis anos e
meio para integralizacao de 2700 horas, distribuidos em mé6dulos
com carga horaria respectiva.

Em 2007 o Ministério da Educacao (MEC), ao implementar o
Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) definiu uma nova
sistematica de transferéncia de recursos para as Secretarias de
Educacao de cada estado, através de Planos de Acao Articulados
(ALMEIDA, 2011). Ficou na responsabilidade das Secretarias de
Educacao Estaduais e Municipais identificar as necessidades de
acordo com as acoes abaixo discriminadas, apresentando suas
demandas a partir da elaboragdo de diagnoésticos sobre a situacao
da educacdo escolar indigena, contando com a participacao dos
povos indigenas nas seguintes tarefas:

1. Formacao Inicial de Professores Indigenas;

2. Formagéo Continuada de Professores Indigenas;
3. Producéo de Materiais Didaticos;

4. Ensino Médio Integrado;

5. Formacéo de Técnicos para Gestdo de Programas de Educagéo
Escolar Indigena;

6. Construcdo de Escolas Indigenas.

Considerando a urgéncia na formacao dos professores indi-
genas, o Governo do Tocantins, por meio da SEDUC, em parceria
com a UFG, estabeleceu diretrizes para a oferta de um curso de
Formacdao Continuada para Professores das Escolas Indigenas no
ano de 2007. O intuito era uma reflexdao que se efetivasse a partir
do entendimento sobre Educacdo Intercultural.
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[...] Inicialmente a proposta do curso “Formacao Con-
tinuada para Professores das Escolas Indigenas” (2007)
faz uma abordagem tendo em vista uma proposta de
Educagdo Bilingue e Intercultural, partindo da premissa
de que esta representa, por um lado, uma provocacgao a
desconstrucao de modelos prontos de educacao e, por
outro, a busca da construcdo de novos projetos edu-
cacionais. (ALMEIDA, 2011, p. 146). (Aspas da autora).

E possivel argumentar acerca das caracteristicas inter e trans-
disciplinares na Educacao Indigena, sendo essa mesmo vista como
um novo paradigma educacional.

2.4. SITUAGAO ATUAL DA EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA DO
ESTADO DO TOCANTINS

A Educacao para os povos indigenas no estado do Tocantins
estd a cargo da Secretaria do Estado, SEDUC. Dados, da SEDUC
(2016) apresenta o seguinte quadro, conforme a tabela a seguir.

Tabela 01. Situacao da Educacao Indigena do Estado do Tocantins

Pedro
Regional Gurupi Paraiso Miracema Araguaina Tocantinépolis
Afonso
Kraho Canela / Karaja
Povo Javaé Karaja Xerente Xambioa Apinajé Kraho
Xambiod / Kraho
Aldeias 11 10 68 08 24 28
Unidades
09 10 31 08 11 26
Escolares
12 Fase do Ens.
Fundamental 280 464 700 167 441 547
(12 ao 52 ano).
22 Fase do Ens.
Fundamental 221 292 468 196 357 539
(62 ao 92 ano).
Ensino Médio 80 141 188 67 136 457
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Professores
23 54 76 22 29 46
Indigenas

Professores
17 05 13 13 16 59
Nao Indigenas

Fonte: SEDUC-TO (2016).

No Tocantins existem seis regionais que tém sob sua res-
ponsabilidade assistir aos povos indigenas no que concerne a
Educacao Escolar: Gurupi, Paraiso, Miracema, Araguaina, Tocanti-
népolis e Pedro Afonso. Em cada um desses municipios, existem
um ou mais povo indigena, com suas aldeias (147) e escolas (95),
ofertando o Ensino Fundamental e Médio. O total de estudantes
é de 5.741, sendo 2.599 matriculados nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, 2.073 nos anos finais e 1.069 no Ensino Médio. No
quadro de professores existem um total de 373 professores, sen-
do 250 indigenas e 123 ndo indigenas. Considerando que o total
de aldeias dos indigenas do Tocantins é 147, contabilizamos 95
escolas funcionando.

3. INTERDISCIPLINARIDADE, TRANSDISCIPLINARIDADE E PARA-
DIGMA EDUCACIONAL EMERGENTE: CONCEPCOES TEORICAS E
APORTES EPISTEMOLOGICOS

Para discorrer acerca das categorias tedricas e epistemolo-
gicas'® Interdisciplinaridade, Transdisciplinaridade e Paradigma
Educacional Emergente, identificando pontos de convergéncias e
contribuicoes, tanto em relacao a Educacdo Indigena quanto ao
Magistério Indigena é importante, a priori, que tenhamos clareza
dos conceitos que as caracterizam. E é isso que fazemos a seguir.

O que é Interdisciplinaridade, Transdisciplinaridade e Paradig-
ma Educacional Emergente? Quais sdo os pontos de convergéncia
e como identificar essas categorias no ambito da Educacdo Indi-

10 Epistemologia (do grego émotun [episteme] - ciéncia; Aoyog [logos] - estudo de), também
chamada de teoria do conhecimento, ¢ o ramo da filosofia que trata da natureza, das origens
e da validade do conhecimento. Fonte: www.wikpedia.com. Acesso em: 09-jul-2017.
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gena? E, finalmente, é a Educacao Indigena um novo Paradigma
Educacional? Veremos, na sequéncia, como responder a esses
questionamentos, a0 mesmo tempo em que nos propomos a elu-
cidar, argumentativamente, as contribui¢cdes de cada uma dessas
categorias teodricas para o Magistério Indigena.

3.1. INTERDISCIPLINARIDADE

Conceituar Interdisciplinaridade nao é tao facil. Entretanto, e
com o auxilio do corpo teérico em que nos apoiamos, apresentamos
alguns conceitos e definicoes. Segundo Ivani Fazenda (2008), se
buscamos uma definicdo de Interdisciplinaridade tendo em vista
a unido de disciplinas diversas, cabe pensar o curriculo apenas na
formatacdo de sua grade. Entretanto, se vamos além, e definimos
a Interdisciplinaridade como “|...] atitude de ousadia e busca frente
ao conhecimento, cabe pensar aspectos que envolvem a cultura
do lugar onde se formam professores” (FAZENDA, 2008, p. 17-18).

Essa autora argumenta que, na medida em que expandimos a
andlise conceitual da interdisciplinaridade, surge a possibilidade
de explicitacao de seu espectro epistemoldgico, tornando possivel
entdo falar sobre o professor e sua formacao, e dessa forma no que
se refere a disciplinas e curriculos.

Os conceitos de Interdisciplinaridade proposto por Fazenda
(2008), Edgar Morin (2007) e Maria Antonieta Alba Celani (1998),
vao além do que diz respeito as disciplinas curriculares, propon-
do uma interpretacao diferenciada do mundo e das pessoas, nos
conduzindo a complexas formas de observar os fendmenos educa-
tivos e sociais, que deve ter como principio: humildade, coeréncia,
respeito e desapego.

Dentre os atributos e as competéncias da Interdisciplinaridade,
os autores destacam a afetividade, ousadia, intuicdo, intelectivi-
dade, praticidade e emocionalidade. E, pois, uma nova e valorosa
forma de percepcdao do fendmeno educativo e suas formas de
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socializacao, dentro e fora da escola.

Dessa forma, recorremos a Fazenda (2006, p. 23), indagando:
“[...] como a Interdisciplinaridade se define quando a intencao é
formar professores?”

A interdisciplinaridade na formacao profissional re-
guer competéncias relativas as formas de intervencdo
solicitadas e as condi¢bes que concorrerem para o
seu melhor exercicio. Neste caso, o desenvolvimento
das competéncias necessarias requer a conjugacao de
diferentes saberes disciplinares. Entenda-se por saberes
disciplinares: saberes da experiéncia, saberes técnicos
e saberes tedricos interagindo de forma dinamica sem
nenhuma linearidade ou hierarquiza¢ao que subjugue
os profissionais participantes (BARBIER, 1996; TARDIFF,
1990; GAUTHIER, 1996) apud (FAZENDA, 2006, p. 23).

A autora adverte ainda que a formacdo de professores, numa
concepcao interdisciplinar, deve ser vista sob um prisma “circun-
disciplinar”, conforme Lenoir e Sauve (1998), citados por Fazenda
(2006, p. 23), onde a ciéncia da educacao esta fundamentada num
conjunto de principios, conceitos, métodos e fins, convergindo
para um plano metacientifico''.

3.2. TRANSDISCIPLINARIDADE

A Transdisciplinaridade, segundo Almeida, Albuquerque e
Pinho (2013, p. 808):

[...] é o reconhecimento da interdependéncia de todos
os aspectos da realidade”. Seria, segundo Weil, um
estagio superior da relacdo interdisciplinar, a qual

11 A Historia da Ciéncia pode ser vista como um estudo metacientifico, pois, em primeira instan-
cia, refere-se a um estudo sobre a ciéncia, entendendo-se como um estudo de segundo nivel,
conforme Euripedes Siqueira Neto (2012).
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ndo se limitaria a interagdes entre campos do conhe-
cimento especializados, mas que faria uma conexdo
direta entre o ser e o universo, expressando a relagdo
da humanidade com a natureza de forma harmonica
e complementar.

Bassarab Nicolescu (2008) propoe um conceito de Transdis-
ciplinaridade que, de forma sistémica, perpassa e vai além das
disciplinas, tendo como finalidade a compreensao do mundo e sua
complexidade. Esse autor sustenta que a pratica transdisciplinar
exige alguns pré-requisitos, tais como, tolerancia, disposicao para
conviver com a incerteza e com o risco, coragem e imaginacao.

Nicolescu (2008, 2009) tem se dedicado também a estudar
os procedimentos metodologicos de pesquisa tanto no que diz
respeito aos aspectos disciplinares, como transdisciplinares. Para
ele, a pesquisa do tipo disciplinar envolve, no maximo, um tnico
e mesmo nivel de Realidade; na maioria dos casos, alias, ela ndao
envolve sendo fragmentos de um tnico e mesmo nivel de Realidade.
Em contrapartida, a Transdisciplinaridade interessa-se pela dinami-
ca decorrente da acdo simultanea de diversos niveis de Realidade.

Segundo Ubiratan D "Ambrosio (2009), a Transdisciplinarida-
de ndo é uma nova filosofia, nem uma nova metafisica, nem uma
ciéncia das ciéncias e muito menos uma nova atitude religiosa.
Para esse autor, em todas as culturas o conhecimento esta subor-
dinado a um contexto natural, social e de valores, uma vez que
as pessoas criam, ao longo da histéria, instrumentos tedricos de
reflexdo e observacao. Associados a estes, desenvolvem técnicas e
habilidades para explicar, entender, conhecer e aprender, visando ao
saber e ao fazer. Assim, teorias e praticas sao respostas a questoes
e situacoes diversas geradas pela necessidade de sobrevivéncia e
transcendéncia.

[...] O essencial na Transdisciplinaridade reside na pos-
tura de reconhecimento de que nao ha espago nem
tempo culturais privilegiados que permitam julgar e
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hierarquizar como mais corretos os mais diversos com-
plexos de explicacdes e de convivéncia com a realidade.
A Transdisciplinaridade repousa sobre uma atitude mais
aberta, de respeito mutuo e mesmo humildade em
relagdo a mitos, religides, sistemas de explicacdo e de
conhecimentos, rejeitando qualquer tipo de arrogancia
ou prepoténcia (D'’AMBROSIO, 2009, p. 79-80).

Vista sob essa perspectiva, a Transdisciplinaridade tem muito
a contribuir com a educacado indigena, mais precisamente com a
formacdo e o magistério indigenas. Considerando as peculiaridades
do contexto multiétnico e intercultural dos povos indigenas do
Tocantins, a Inter e a Transdisciplinaridade, conforme o enfoque
dado por D "Ambésio (2009), Fazenda (2003, 2006), Nicolescu
(2008, 2009) e Almeida, Albuquerque e Pinho (2013), se apresen-
tam como uma epistemologia que perpassa o campo teérico de
um novo paradigma educacional, conforme evidenciamos a seguir.

3.3 PARADIGMA EDUCACIONAL EMERGENTE OU DA
COMPLEXIDADE

Segundo Solange M. O. Magalhdes (2010), o Paradigma da
Complexidade, ou o Paradigma Educacional Emergente, surgiu a
partir da necessidade de se entender as acoes humanas sob um
enfoque novo, isto é, a partir da imensa e diversificada reflexao
epistemologica, cujas bases se estabelecem no ambito das novas
descobertas no dominio das ciéncias naturais (fisica e biologia),
estendendo-se as ciéncias humanas.

Nesse sentido:

[..] O conhecimento produzido nesta base episte-
moldgica caracteriza-se como uma rede, um sistema
integrado que reconhece que o mundo tem multiplas
conexdes em interdependéncia, que pede um proces-
so participativo que favoreca a responsabilidade, a
autonomia, o respeito, a diversidade de proposicdes,
a criatividade, a autoconfianga, e a valorizacdo pessoal
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e interpessoal. (BEHRENS, 2006 apud MAGALHAES,
2010, p. 385).

Sendo assim, e ainda de acordo com Magalhaes (2010), trata-
se de um avanco epistemolégico que requer uma pratica cientifica
mais participativa, que possa favorecer a convergéncia de conhe-
cimentos, para que, dessa forma, se configure em um movimente
de natureza inter/transdisciplinar, conforme Nicolescu (2001).

Para Magalhaes (2010), cabe a afirmacao de que a Transdisci-
plinaridade tem muito a contribuir com a educacao, notadamente
no contexto indigena, uma vez que se preocupa com uma parte
do mundo real que trata do conhecimento, desde sua organizacao
em disciplinas (disciplinaridade) até as superposicoes e as lacunas
entre elas, avancando até seus pontos de interlocucao (inter/trans-
disciplinaridade).

A autora identifica a complexidade e a emergéncia de um
novo paradigma presente na acdo docente, uma vez que o mundo
passa a ter conexoes multiplas em interdependéncia, o que sugere
a emergéncia de novas e valorosas relacoes interpessoais, e destas
com o conhecimento. Afinal, “ndo ha separatividade, inércia ou
passividade em nada nesta visdao de mundo; ela nos leva a compre-
ender o mundo fisico como uma rede de relacoes e nao mais como
uma entidade fragmentada”. (MORAES, 1996 apud MAGALHAES,
2010, p. 385).

Nessa mesma linha de raciocinio a autora recorre a Antonio
Névoa (1992, p. 25), argumentando que “[...] a formagdo nao se
constitui por acumulacoes (de cursos, de conhecimentos ou técni-
cas), mas sim por um trabalho de reflexividade critica sobre a pratica
e (re) construcao permanente de uma identidade pessoal”. (p. 386).

Segundo M. A. Behrens (2006) citado por Magalhaes (2010),
o Paradigma da Complexidade se insere na emergéncia de proces-
sos democraticos de escolha e de envolvimento, isto é, exige um
processo que seja participativo, favorecendo a responsabilidade,
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a autonomia, o respeito, a diversidade de proposicoes, a autocon-
fianca e a valorizacdo pessoal e interpessoal. Essas caracteristicas,
segundo Magalhaes (2010), representam um novo paradigma, o
Paradigma Educacional Emergente, que se manifesta por meio de
acoes inter e transdisciplinares.

Boaventura Sousa Santos (2003) apresenta algumas caracteris-
ticas que podem se enquadrar nesse novo paradigma, quais sejam:
ando existéncia da dicotomia entre ciéncias naturais e ciéncias so-
ciais (convergindo para os estudos humanisticos); a transformacao
da distincdo sujeito x objeto (introducao da consciéncia no ato do
conhecimento bem como no objeto do conhecimento); o conheci-
mentos visto como uma busca da totalidade universal (contrapondo
com a excessiva disciplinarizacao do saber cientifico); a percepcao
e admissdo da pluralidade metodolodgica (a tolerancia discursiva);
tudo isso resultando em praticas inter e transdisciplinares.

3.4. A EDUCAGAO INDIGENA: UM NOVO PARADIGMA
EDUCACIONAL?

Enquadrar a Educacao Indigena como um novo paradigma
educacional nos impele a refletir sobre paradigma no ambito do
que sugere Edgar Morin (2002) e T. Kuhn (2006), estabelecendo
conexao com a Interdisciplinaridade e a Transdisciplinaridade.

Segundo Morin (2002), um paradigma pode ser definido
como uma padronizacao de uma verdade dentro de um sistema,
legitimando as regras de influéncia que permitem a demonstracao
ou a verdade de uma proposic¢ao. Para Kuhn (2006), paradigmas
sdo padroes ou modelos aceitos por uma comunidade cientifica,
geralmente de cardter universal, devidamente reconhecidos e que,
por um determinado periodo, fornecem problemas e solucoes
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modelares no ambito da academia'?.

Segundo Maria Candida Moraes (1996), a Interdisciplinaridade,
a Transdisciplinaridade e o Paradigma Educacional Emergente, sdo
teorias que oferecem aportes para que se perceba como ocorre a
participacdo do sujeito na construcao do conhecimento, ao mesmo
tempo em que esclarece a interdependéncia que existe entre o
ambiente geral e o pensamento individual. Explica, ademais, que
tudo que esta no ambiente converge para o pensamento cComo um
processo natural ou entdo, em funcao da atividade do homem, flui
para dentro do individuo, impulsionado pela atuacao dos 6rgaos
do sentido.

Sendo assim, Moraes (1996) acena com a compreensdo do
ambiente como uma extensdao do pensamento humano, ou entdo,
moldado por ele.

[...] Este novo paradigma cientifico nos traz a percep-
¢do de mundo holistica, a visdo de contexto global, a
compreensdo sistémica que enfatiza o todo em vez
das partes. E uma visdo ecoldgica que reconhece a
interdependéncia fundamental de todos os fendbmenos
e o perfeito entrosamento dos individuos e das socie-
dades nos processos ciclicos da natureza. Através desta
percepgao ecoldgica, podemos reconhecer a existéncia
de uma consciéncia da unidade da vida, a interdepen-
déncia de suas multiplas manifestacdes, seus ciclos de
mudancas e transformacdes. (MORAES, 1996, p. 62).

Nessa perspectiva, consideramos a Educacdao e o Magistério
Indigenas como uma nova forma de percepcao da acdo educativa
em ambientes interculturais que, segundo Albuquerque (2012), se
caracteriza pela emergéncia do reconhecimento da unidade em

12 O conceito de academia a que nos reportamos ¢ de uma sociedade de sabios cujo objetivo €
promover a pesquisa cientifica, estimulando a discussio entre pares. E, pois, uma instituigdo
criada logo no inicio da ciéncia moderna, sendo ela propria parte do método cientifico. Uma
teoria cientifica, para se afirmar, necessitava de ser comunicada a um conjunto de sabios que
a poderiam criticar livremente, conforme Antdnio José Leonardo (2007).
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meio a diversidade, mas sem desconsiderar a interdependéncia das
diferentes manifestacdes, as quais possibilitardo a transformacao
necessaria para que se efetive os anseios de cada realidade étnica.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Nesse artigo, apresentamos as contribuicoes da Inter e da
Transdisciplinaridade para um curso do Magistério Indigena do
estado do Tocantins, considerando os aspectos socioculturais e a
complexidade de cada povo.

Assim sendo, discutimos a luz das teorias estudadas, conceitos
de Interdisciplinaridade, Transdisciplinaridade, Paradigma Educa-
cional Emergente, identificando como cada uma dessas categorias
se relacionam e contribuem para a Educacao e o Magistério Indi-
genas, tendo em vista a formacdo de professores para atuarem nas
escolas das aldeias.

Nesse sentido, ao revisitar conceitualmente as categorias
tedricas que sustentam a discussao é possivel argumentar que a
Educacao Indigena, notadamente em relacao a formacao dos pro-
fessores indigenas, encontra na Interdisciplinaridade e na Trans-
disciplinaridade aspectos que favorecem um entendimento mais
claro acerca de uma formacao que va além das fronteiras étnicas,
conforme sugere Almeida (2011).

Como afirmamos ao longo do texto, a educagao para os povos
indigenas no Brasil estd alicercada por uma vasta legislacao que
estabelece critérios especificos para sua oferta. Sendo assim, e
considerando a heterogeneidade, a complexidade e os aspectos
interculturais que identificam cada povo indigena, bem como a
necessidade de se construir escolas que valorizem linguistica e
culturalmente cada comunidade, percebemos que a Educacao
Indigena pode se enquadrar na perspectiva do Paradigma Educa-
cional Emergente.

Ademais, percebemos que nesse novo paradigma a Interdis-
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ciplinaridade e a Transdisciplinaridade se manifestam, e quando
transpostas conceitual e teoricamente para o contexto educacional
indigena, tém importantes contribui¢des a dar.
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CONTRIBUICOES DA ETNOSSOQIOLINGUI§TICA E
DO LETRAMENTO PARA O CURRICULO BILINGUE E
INTERCULTURAL INDIGENA APINAJE!
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Francisco Edviges Albuquerque
(UFT)

1. CONSIDERAGOES INICIAIS

Estima-se que existem atualmente no mundo aproximadamen-
te cinco mil povos indigenas, somando mais de 370 milhoes de
pessoas (IWGIA, 2015). No Brasil, em termos gerais, temos cerca
de 243 povos indigenas (IBGE, 2010), vivendo principalmente no
Amazonas, Pard, Mato Grosso, Amapa, Roraima, Goids e Tocantins.
Segundo o Censo do IBGE (2010), os mais de 240 povos indige-
nas brasileiros somam 817.963 pessoas. Destas, 315.180 vivem
em cidades e 502.783 estdo em dreas rurais, o que corresponde
aproximadamente a 0,42% da populacao total do pais. Porém, na
década de 1970, persistia certo determinismo em relacdo ao futuro
das sociedades indigenas do Brasil, acreditando-se mesmo que o
desaparecimento desses povos era inevitavel. Entretanto, nos anos
1980 verificou-se uma tendéncia de reversao da curva demografica
e, desde entdo, a populacdo indigena no Pais estd em ascendéncia,

1 Artigo vnculado a Tese de Doutorado: “Etnossociolinguistica e Letramentos: Contribuigdes
para um Curriculo Bilingue e Intercultural Indigena Apinajé” (2015).
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indicando uma retomada de crescimento, embora alguns povos
tenham diminuido demograficamente e outros estejam até amea-
cados de extincao (IBGE, 2010).

Com efeito, o Brasil é um pais multiétnico e multilingue. Em
relacdo a situacao linguistica, em 1986 Rodrigues realizou um es-
tudo onde constatou que no Pais, além do Portugués, 180 linguas
indigenas eram faladas regularmente por milhares de individuos
bilingues e até multilingues. Em trabalho mais recente, Rodrigues
(2013) afirma que este sao mais ou menos 199 linguas. “Quantas,
exatamente, ndo sabemos, ndo s6 porque até hoje ndo se incluem
nos recenseamentos oficiais brasileiros informacgdes linguisticas,
nem informacoes sobre os povos indigenas, mas também porque
sdo coisas muito dificeis de contar, mesmo quando sdao bem co-
nhecidas” (RODRIGUES, 2002, p. 18).

No tocante aos Apinajé, participantes de nossa pesquisa, Da
Matta (1976) informa que sao remanescentes dos Timbira Orientais,
falantes da Lingua Apinajé, vinculada ao Tronco Macro-Jé, perten-
cente a Familia Linguistica Jé (RODRIGUES, 1986). A populacao é de
2.282 pessoas (DSEI, 2013), distribuidas por 27 aldeias, numa area
de 141.940hc, homologadas em 1985, localizadas na mesorregiao
do Bico do Papagaio, regiao norte do Brasil, estado do Tocantins.
A pesquisa realizou-se em duas aldeias, Sao José e Mariazinha. A
primeira tem uma populacao de 369 e a segunda 300 indigenas, o
que representa cerca de 30% da populacao total do grupo.

Esse é um povo tradicionalmente cacador, coletor e agricultor.
A agricultura é a base principal da dieta alimentar dos indigenas
A maioria das aldeias possui rocas em quantidade suficiente para
o fornecimento dos carboidratos de que a populacao precisa. A
excecao sao as aldeias Mariazinha, Bonito e Cocalinho. A pequena
quantidade de rocas nas duas primeiras aldeias (Mariazinha tem
apenas dez e em Bonito seis) deve-se, sobretudo, ao fato da po-
pulacdo vir se envolvendo, ja ha alguns anos, na coleta de coco
de babacu para vender a um atravessador que o revende para a
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Tobasa , uma empresa que processa a améndoa do babacu e extrai
Oleos e carvao. Existem, dentro da drea indigena, cacambas que
armazenam os cocos coletados quinzenalmente. Como a colheita
do babacu ocorre entre os meses de junho a novembro, as pesso-
as que se envolvem nessa atividade acabam deixando de plantar
rogas, pois os meses de preparacao do terreno (broca, derrubada,
queima, coivara, limpeza e plantio) coincidem com a atividade de
coleta do babacu (CTI, 2006).

Os Apinajé possuem uma complexa organizacao social, compos-
ta por varios sistemas que se traduzem por metades cerimoniais e
rituais (NUMUENDAJ[], 1983; DAMATTA, 1976). Mesmo vivendo uma
situacdo de contato que interfere no modo de vida das comunida-
des, os indigenas buscam mecanismos que permitem a preservacao
de suas formas de vida, que se manifestam em atividades culturais
préprias do grupo, além da lingua materna que se mantém ativa. Ha-
bitando uma é4rea de transicao entre o cerrado e a regido amazonica,
o grupo se relaciona com a sociedade de seu entorno nao livre de
conflitos. Esta em jogo a sobrevivéncia de um povo que ainda ano
século XVII, teve o primeiro contato com os Jesuitas que desciam
pelos rios Araguaia e Tocantins e, ndo obstante enfrentarem todo tipo
de adversidades por mais de trés séculos, continua lutando por seus
direitos, buscando sua afirmac¢do como grupo étnico, preservacao
da sua lingua nativa e reconhecimento de sua cidadania

Dito isso, apresentamos esse artigo que, mediante uma
pesquisa etnografica e socolinguistica, revela as contribuicoes da
Etnossociolinguistica (Etnografia e Sociolinguistica) e do letra-
mento para um Curriculo Bilingue e Intercultural Indigena para as
escolas Apinajé.

2. BASES TEORICAS E EMETODOLOGICAS: ETNOSSOCIOLIN-
GUISTICA E LETRAMENTO NO CONTEXTO INDIGENA APINAJE

A pesquisa realizou-se no contexto indigena Apinajé. A con-
cepcao de contexto a que nos reportamos é de um construto social
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que se manifesta nas configuracoes subjetivas. Segundo Halliday
e Hasan (1989), constructo social é qualquer entidade institucio-
nalizada ou artefato cultural num sistema social construido por
participantes, numa cultura ou sociedade especificas. Um exemplo
de construto social é o status social’>. Com efeito, a abrangéncia do
contexto da pesquisa e a complexidade da temdtica comportam
diferentes categorias de andlise e multiplas frentes tedricas. As
areas e subdreas do conhecimento e categorias elencadas, quais
sejam: Etnografia, Sociolinguistica, Letramento e Curriculo, se in-
tercambiam, perpassando-se dialeticamente. Metodologicamente,
a etnografia em sua vertente critica, é um dos pilares de sustentacao
da pesquisa.

2.1 ETNOSSOCIOLINGUISTICA

O que é “Etnossociolinguistica” e quais suas contribuicoes
para um Curriculo Bilingue e Intercultural Indigena Apinajé? Para
responder tal questionamento precisamos esclarecer a origem da
palavra. Na verdade sua incidéncia deu-se quando, ao nos determos
mais demoradamente sobre as bases tedricas e metodologicas da
Tese, percebemos que uma nova teoria emergia. Isso porque o
contexto interétnico e transdisciplinar que os dados revelaram, ao
serem confrontados com as teorias em movimento, apresentava
lacunas que dificultavam a compreensao de algumas constatacoes.
Por exemplo, a percepcao do que era linguistico, sociolinguistico ou
etnografico, considerando cada uma dessas teorias em um contexto
onde bilinguismo e letramento, elementos constitutivos de uma
etnografia critica num cenadrio intercultural, foram identificados a
partir de uma situacao de conflito linguistico no ambiente escolar.

Com efeito, foi a partir de uma acao cognitiva mais elaborada
que chegamos ao termo “Etnossociolinguistica”, o qual, por ser
a primeira vez que vem a publico, classificamos como “neologis-
mo”. A emergéncia da Etnossociolinguistica ocorreu quando o

2 Texto origianl em inglés. Tradugdo Almeida (2015).
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Grupo de Estudos SOLEDUC?, discutindo acerca da Etnografia e
da Sociolinguistica em contextos complexos como aldeias indi-
genas e comunidades quilombolas, percebeu que a Etnografia e
a Sociolinguistica expandiam-se além das fronteiras investigati-
vas e linguisticas, imbricando para uma “Etnossociolinguistica”.
Esclarecemos, nao obstante, que o termo Etnossociolinguistica
vai muito além da simples aglutinacao do radial grego “ethos” ou
“etno” da palavra “Etnografia” e da “Sociolinguistica” como a pri-
meira vista seu léxico pode anunciar. A Etnossociolinguietica tem
a ver, pois, com a sociedade indigena onde a pesquisa se situa,
suas peculiaridades étnicas, identitarias, culturais, linguisticas e
Sociolinguisticas; sua estrutura social complexa; seu sistema dual;
suas metades cerimoniais; seus ritos, mitos e aspectos cosmoloé-
gicos. Incorpora as configuragoes subjetivas que se entrelacam na
dindmica da interculturalidade e da fronteira étnica e linguistica
as quais os indigenas estdo expostos. Nesse sentido, o “etno”
da “Etnossociolinguistica” é uma adaptacao de “eta” referente a
“ethos”, que, nessa perspectiva, designa a morada do homem e do
animal “zéon” em geral. Segundo Ribeiro et al (2008, p. 127), esse
sentido de pertenca a um lugar de estada permanente e habitual,
tem a ver com a nocao de abrigo protetor (morada), a partir da
raiz semantica de “ethos” como costume, formas de vida e acao.

No tocante ao complemento “sociolinguistica” que compoe
ao lado do radical “ethos” a palavra “Etnossociolinguistica”, sua
conotacdo é mesmo de uma lingua em situacdo de interacao em um
contexto como € descrito no paragrafo anterior. Aqui a Etnografia
da Comunicacdo, vertente que integra a Sociolinguistica qualitativa,
conforme Bortoni-Ricardo (2014, p. 103) e Camacho (2013), ocupa-
se em analisar os “eventos de fala”, notadamente os preceitos que
direcionam a selecdo que o falante opera em funcao da interacao
que ele mantém com um interlocutor; tem a ver com o assunto, a
conversa e outras circunstancias da acdo comunicativa.

3 Grupo de Estudos coordenado pela Prof*. Dra. Rosineide Magalhaes de Sousa, do qual eu sou
integrante, que agrega pesquisas realizadas no ambito da (Socio)linguistica e dos letramentos
multiplos realizadas em diferentes contextos sociais.
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Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2005, p. 62-63) contribui
problematizando a questao dos “recursos comunicativos em um
contexto etnografico”, considerando a diversidade presente nas
estruturas sociais e a investigacdo de fatores socioecolégicos de-
terminantes da distribuicao desigual, do que Bourdieu (1991) de-
nomina como capital linguistico. Para esse autor, capital linguistico
é um subconjunto do capital cultural , o qual é adquirido primeiro
pela familia e se manifesta através do estilo linguistico, evidenciado
pela habilidade de demonstrar competéncia no uso da linguagem,
com capacidade (competéncia linguistica) de decifrar e manipular
complexas estruturas linguisticas. Ampliando essas argumentacoes,
Bourdieu (1991) propde que a competéncia linguistica pode ser
avaliada por critérios académicos e depende, assim como outras
dimensoes do capital cultural, do nivel de educacdao medido em
termos das qualificacdes obtidas e da trajetoria social do sujeito.
Nesse sentido, apresentamos a figura a seguir que permite visua-
lizar a Etnossociolinguistca em sua configuracao teorica.

Figura 1. Construto teérico metodolégico da pesquisa*

Fonte: Os autores

Como podemos perceber, a Etnossociolinguistica é um cons-
truto, isto é, perpassa as teorias da Etnografia, (Socio)linguistica®,

4 Fonte: Elaboragdo Almeida (2015).
5 A opgao pela grafia (Socio)linguistica esta apoiada nas teorias de Roberto G. Camacho (2013),
pois o enfoque do estudo estd na relacdo entre lingua e sociedade com o objetivo de entender
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Letramento e Curriculo. E, pois, um desdobramento de Educacio
Linguistica, que assume um novo contorno a partir do radical
Etno que se justapondo a qualquer palavra do Portugués, passa a
dar sentido a uma situacao. Exemplo é a etnografia, que significa
literalmente a escrita de um grupo social e cultural, originando
etnia — raca. Etnia, por seu turno, diz respeito a um grupo social,
pessoas que compartilham cultura, origens e histoéria. Isso porque
a complexidade do contexto da pesquisa e suas idiossincrasias
demandam a necessidade de se estabelecer nao somente desdo-
bramentos teéricos, mas também novos significados que venham
atender as demandas que inevitavelmente ocorrem quando se
estuda sociedades em contextos de minorias étnicas. Cabe supor
que o termo minoria é utilizado para referenciar grupos humanos
inferiorizados uns em relacdo a outros, em diferentes aspectos.
Segundo Arendt (2008), as minorias sao grupos de pessoas margi-
nalizadas no seio de uma sociedade hegemonica devido a aspectos
sociais, economicos, fisicos, religiosos, linguisticos ou culturais.
Como exemplo, a autora apresenta a insana perseguicdao as mino-
rias (Judeus, Ciganos, Negros, Homossexuais, Deficientes Fisicos,
dentre outros), protagonizada pela Alemanha nazista em meados
do século XX.

2.2 ETNOGRAFIA (CRITICA)

A etnografia tem suas raizes na Antropologia social e uma de
suas caracteristicas é a descricdo de povos isolados em contextos
culturais especificos, tal qual as comunidades Apinajé. Com efeito,
ainda nos ultimos anos do século XIX e primeiras décadas do século
XX os pesquisadores, antes de iniciarem estudos mais sistematicos
sobre uma determinada sociedade, descreviam outros povos por
eles desconhecidos, conforme Ezpeleta e Rockwell (1989). A et-
nografia é, portanto, uma atividade oriunda da Antropologia, que
tem por fim o estudo e a descricdo dos povos, sua lingua, raca,

como determinada sociedade estabelece redes e teias de comunicag¢des linguisticas em seus
dominios sociais.
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religido, educacao, cultura, enfim, suas formas de ser e de viver.
E, ademais, o modo de descricdo da cultura material e imaterial
de um povo e oferece parte das bases tedricas que constituem a
Etnossociolinguistica. Ampliando esse entendimento, Erickson
(1988, p. 3) afirma que: “|...] Etnografia significa literalmente es-
crever sobre os outros. O termo deriva do verbo grego para escrita
e do substantivo grego (ethnos) que se refere a grupos de pessoas
que ndo foram gregos; por exemplo: tarsios, persas e egipcios”. A
palavra foi inventada no fim do século XIX para caracterizar cien-
tificamente os relatos de narrativa sobre os modos de vida dos
povos ndo ocidentais, conclui o autor.

No tocante a etnografia dos Apinajé, seus indicios dao-se
ainda na primeira metade do século XX. Data de 1937 a primeira
monografia descrevendo esse povo e foi escrita por Nimuendaja
(1983). Posteriormente, na década 1970, Da Matta (1976) também
visitou as terras Apinajé para colher dados de uma pesquisa de dou-
torado defendido na Universidade de Harvard (EUA), descrevendo
a estrutura social dos Apinajé. Nos anos 1990 e primeira década
do século em curso, os trabalhos de Albuquerque (1999; 2007),
Giraldin (2001) e Almeida (2009; 2012, 2015), dentre outros, docu-
mentaram aspectos importantes do universo cultural, linguistico,
cosmoldgico e educacional dessa etnia indigena.

Uma corrente etnografica norteadora da pesquisa nas co-
munidades indigenas Apinajé, foi a etnografia critica. De acordo
com Thomas (1993), a etnografia critica ndo é apenas uma teoria,
mas uma perspectiva pela qual um pesquisador pode formular
perguntas e estimular a acdo. O objetivo é a emancipacdo cultural
e ideoldgica dos membros de uma comunidade em um contexto
peculiar. O autor admite que a etnografia critica surge na esteira
das teorias criticas, a partir da suposicdo de que as instituicoes
culturais podem produzir uma falsa consciéncia em que o poder
e a opressdo sdao uma realidade, tomadas a partir de ideologias.
Assim, uma etnografia critica vai além de uma descricao da cultura,
entrando em ac¢do para a mudanca, questionando ideologias.
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2.3 SOCIOLINGUISTICA

A Sociolinguistica, area da Linguistica que se ocupa em es-
tudar a lingua falada no contexto onde interagem pessoas com
repertérios linguisticos distintos, divide-se em Sociolinguistica
interacional e Sociolinguistica variacionista. Com o passar dos anos
os estudos foram se expandindo e atualmente a Sociolinguistica
apresenta outras vertentes, como, por exemplo, a Sociolinguistica
educacional. Assim, ambas tém em comum o fato de ter a lingua
falada como objeto de estudo em correlacdo com a sociedade, isto
é, estudam a influéncia dos aspectos sociais nos diferentes diale-
tos. Nesse sentido, Sousa (2006) entende que a Sociolinguistica
interacional concentra-se em perceber a linguagem como causa e
efeito da comunicac¢do interpessoal, sem prescindir do contexto
no qual essa comunicacao se efetiva, percebendo-se, assim, como
o falante reage as situacdes de interacdes face a face em um de-
terminado ambiente social.

No entendimento de Wetzels e Da Hora (2010, p. 187), a Socio-
linguistica variacionista tem em Labov as primeiras bases tedricas
de estudo da lingua em interacao, mediante uma metodologia que
prioriza a fala como objeto de estudo. Segundo Bortoni-Ricardo
(2014, p. 147), “[...] a Sociolinguistica interacional rejeita a se-
paracdo entre lingua e contexto social e focaliza diretamente as
estratégias que governam o uso lexical, gramatical, sociolinguisti-
co e aquele decorrente de outros conhecimentos, na producdo e
contextualizacdo das mensagens”.

Uma das vertentes da Sociolinguistica que adquire status
superior no contexto académico é a Sociolinguistica educacional,
corrente teérica que, segundo Bortoni-Ricardo (2005, p. 113), “|...]
surgiu na América Latina ainda na década de 1930, a partir da
preocupacdo com a heterogeneidade linguistica na sala de aula, e
teve como marco a implantacdao do Projeto Tarasco , no México,
no ano de 1939”. O referido Projeto foi uma iniciativa visando
a intervencdo na educac¢do bilingue daquele pais, baseada em
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principios linguisticos com o grupo étnico Purepecha, falante da
Lingua Tarasco.

As contribuicoes da Sociolinguistica para o ensino ampliam-se
quando se trata da educacdo em contextos socioculturais com-
plexos. Por se tratar de uma pratica pedagégica em ambientes
bilingues e até multilingues, a educacdo indigena atua em um
cendrio muito préoximo do que Bortoni-Ricardo (2005) entende
por comunidades étnicas minoritarias, emersas de culturas que se
transformam pela relacdo compulséria com a sociedade nacional.
Portanto, a Sociolinguistica aplicada a educacao, por seu teor inte-
racional e pela forma como atua em ambientes cultural e linguisti-
camente hibridos, tal qual as comunidades Apinajé e suas escolas
indigenas, tem um papel importante a exercer, principalmente
em relacdo ao curriculo e seus contetidos. Nao somente porque
promove, catalisa e conjuga as tradicdes com a modernidade, mas
também porque atua para a preservacao de suas culturas e suas
linguas, deixando para as futuras geracoes o legado préprio de
sociedades que permanecem vivas porque perpetuaram valores e
formas transdisciplinares de ser, estar e viver.

2.4 LETRAMENTO (S)

Mas afinal, o que é letramento? Podemos afirmar que letra-
mento é a traducdo da palavra inglesa literacy para o Portugués
Brasileiro e significa literalmente “a condi¢cao de uma pessoa letra-
da”, atributo daqueles que ndo somente dominam as habilidades
de leitura e escrita, mas que delas fazem uso nas mais diversas
situacdes sociocomunicativas para as quais sao requeridas. Nesse
sentido, Sousa (2013); Kleiman (2003); Street (2007, 2010); Rojo
(2009), dentre outros autores, apresentam varias concepcoes de
letramento, quando o Iéxico se pluraliza.

Nessa perspectiva, Street (2010) pondera que diferentes letra-
mentos estdo associados a diferentes pessoas e suas identidades,
de modo que contiguos similares de associacoes manifestam-se na
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cultura local, uma vez reconhecida a importancia do letramento em
tais processos. Portanto, a ideia de que as praticas de letramento
sdo constitutivas de identidades, fornece uma base diferente para
compreender e comparar as praticas de letramento em diferen-
tes culturas. Ademais, as diferentes praticas de letramento estao
imersas em contextos socioculturais distintos numa perspectiva
intercultural e ideoldgica. Segundo Street (2007, p. 471) “[...] um
conjunto de prdéticas de letramento particular e culturalmente de-
finidas é dominante no seio de uma sociedade, mas dentro dessa
sociedade a questdo do por que isso tem de ser assim, raramente
estd na agenda”. Essa relacao de poder denota o carater ideolégico
do letramento, mas se manifesta mais veementemente na escola,
agéncia de reproducao do letramento autonomo e dominante. O
fato de esse letramento se tornar dominante ocorre porque a cul-
tura é também dominante, muito embora, segundo Street (2007),
na maioria das vezes apresente-se disfarcada por discursos ambi-
guos e pretensamente neutros, nos quais o letramento dominante
é visto como o Unico letramento. Para esse autor, quando outros
letramentos sdo reconhecidos, por exemplo, nas praticas de letra-
mento associadas a diferentes classes ou grupos étnicos, eles sdao
apresentados como inadequados ou tentativas falhas de alcangar o
letramento préprio da cultura dominante: exige-se entdo a atencao
remediadora, e os que praticam esses letramentos alternativos sao
concebidos como culturalmente desprovidos.

A situacao descrita por Street estd em sintonia com a pesquisa
realizada nas aldeias Apinajé de Sdo José e Mariazinha, quando fo-
ram identificados diferentes tipos, modalidades, eventos e praticas
de letramento que se manifestam no cotidiano da vida nas aldeias.
Sdo eventos proprios das comunidades evocados empiricamente,
fortalecendo lacos familiares, reavivando na memoéria dos mais
velhos a tradicdao de seus ancestrais, apresentando-se como uma
pratica educativa voltada para as criancas e sua formacdo. Uma
educacdo com valores caros para os indigenas que tém de enfrentar
a televisdo e sua linguagem aliciadora, numa relacio assimétrica. E
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o letramento autonomo dominante — a televisao e sua passividade—
oprimindo e marginalizando uma variedade de letramentos que
atravessou séculos e que permanece atual por meio da oralidade
ancestral e, consequentemente, ocupa-se em formar pessoas para a
vida, atuando na cultura e na identidade isto é, nas subjetividades.

Com efeito, o termo letramento se reveste de um teor mul-
tidimensional quando se expande para o complexo universo
interétnico, intercultural e multicultural indigena, o que requer a
pertinéncia de conceituar cada uma dessas abordagens, partindo
das inferéncias encontradas no corpo teérico consultado. Sendo
assim, e visando a sistematizar, numa sequéncia que permita uma
imediata visualizacdo da ocorréncia do letramento e seus principais
desdobramentos no contexto indigena Apinajé, construi a tabela
a seguir.

Tabela 1. Letramento Indigena Apinajé

TIPOS MODELOS EVENTOS PRATICAS AGENCIAS
MODALIDADES

Transcultural Ideolégico/ Corrida Pintura Aldeia
Vernacular da Tora corporal

Multissemié- Vernacular/ Casamento Pintura Aldeia
tico Ideolégico corporal

Situado Vernacular Mitos Narrativa Casa
oral
Escolar Auténomo Aula Alfabetizacao Escola
Digital Ideolégico Internet Blog Computador
Apinajé Pempxa

O “letramento transcultural”, termo creditado a Rojo (2009, p.
115), é a nomeacao que fazemos para o letramento nos dominios
socioculturais indigenas. E, portanto, um letramento sistémico que
perpassa os diferentes letramentos, e o prefixo “trans” indica um
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tipo de letramento que permite ir além do que estabelece o rigor e
a dicotomia dos letramentos autonomos e dominantes que circulam
na esfera do conhecimento. Sua finalidade é a compreensao trans-
disciplinar da leitura de formas de escrita ndo verbal. Como exem-
plo, apresentamos o letramento transcultural como um letramento
situado e vernacular (modelo/tipo) que, por conseguinte, tem como
evento a “Corrida da Tora”; como pratica a “Pintura Corporal”; e
como agéncia a “aldeia”. O primeiro procedimento para a Corrida
da Tora acontece quando os indigenas se retinem e vao a mata
para cortar a madeira (Buriti) para celebracao do ritual, revelando
aspectos da Etnografia da Comunicac¢ao, conforme Bortoni-Ricardo
(2014). Na foto a seguir, estda um registro desse momento.

Foto 1. Os participantes se preparando para a corrida da Tora®.

A corrida da Tora é uma das principais atividades do Parkapér’
e se constitui numa das principais celebracoes do povo Apinajé
realizada para lembrar as pessoas falecidas. Este é um ritual de
morte que envolve familiares e parentes das pessoas homenagea-
das, que se retinem para celebrar uma cerimonia de encerramento

6 Foto: Iran Verissimo Apinajé (2014).

7 A celebragao do Parkapér tem por finalidade reverenciar os mortos, seja crianga, adulto ou
ancido. Para nds, o Parkapér significa um cerimonial sagrado, cheio de mistica e espiritualidade,
realizado com muita seriedade, pois as toras da palmeira buriti que sdo cortadas e utilizadas
representam as pessoas homenageadas (IRAN VERISSIMO APINAJE, 2014). (Notas do Diéro
de Campo).
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de luto. Em 2014 o Parkapér foi realizado em homenagem a ancia
Julia Corredor Apinajé de 96 anos que faleceu em 2013. Segundo
Iran Verissimo Apinajé (2014)?, a celebracao do Parkapér tem por
finalidade reverenciar os mortos, seja crianga, adulto ou anciao.
E um ritual inspirado por sentimentos e expressdes onde sdo re-
alizadas, além das Corridas de Tora, corridas de flecha, cantorias,
choro cerimonial, corte de cabelo e dancas em memoria das pes-
soas falecidas, o que acontece sempre no ano seguinte a morte da
pessoa homenageada.

2.5 CURRICULO

O que é curriculo? Segundo Moreira e Candau (2007, p. 86),
existem varias concep¢oes de curriculo, as quais refletem varia-
dos posicionamentos, compromissos e pontos de vista tedricos,
incorporando com maior ou menor énfase, debates acerca de
conhecimentos escolares, procedimentos pedagdgicos, relacdes
sociais, valores e identidade do corpo educativo. Para Silva (1999),
o curriculo, assim como a cultura e o conhecimento que dele fazem
parte, é produzido no contexto de relacdes sociais e de poder, e
desconsiderar esse processo de producdo, o qual envolve rela-
coes desiguais de poder entre os grupos sociais, significa reificar
o conhecimento e reificar o curriculo, dando énfase apenas aos
aspectos de consumo e ndo de producao coletiva. Seguindo essa
mesma linha de pensamento, Apple (1982) considera que na vida
cotidiana todos os acontecimentos e experiéncias ndao podem
ser compreendidos isoladamente. Antes, tém que ser analisados
perante as relacoes de dominacao, exploracdo e hegemonia que
permeiam e remanejam as sociedades.

Com efeito, realizar uma transposicao teérica dos elemen-
tos constitutivos do curriculo, considerando a complexidade do
contexto bilingue, interétnico e indigena Apinajé, requer, inicial-
mente, conceituar curriculo no ambito das relagdes interculturais

8 Notas do Diaro de Campo.
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que perpassam essa dialética. Segundo Moreira e Candau (2007),
o curriculo pode ser entendido como um conjunto de praticas em
que identidades sao construidas e significados além de construidos
sdo disputados, rejeitados e compartilhados, regulamentando as
relacoes entre curriculo e cultura. Para esses autores “[...] se en-
tendermos o curriculo [...] como escolhas que se fazem em vasto
leque de possibilidades, ou seja, como uma selecao da cultura,
podemos concebé-lo, também, como conjunto de praticas que
produzem significados” (p. 28). Nesse sentido, Silva (1999) contri-
bui com uma nocgdo de curriculo como o espaco onde diferentes
significados sobre o social e o politico se enfrentam, se concentram
e se desdobram, numa arena de luta.

3. ETNOSSOCIOII_INGUfSTI,CA E LETRAMENTO: CONTRIBUICOES
PARA UM CURRICULO BILINGUE E INTERCULTURAL

O arcabouco teoérico da Etnografia, da (Socio)linguistica, da
Etnografia da Comunicacdo e do Letramento constitui a Etnosso-
ciolinguistica, teoria emergente a partir das orientacoes de cada
uma dessas areas do conhecimento, mas situada no ambito da
Etnografia da educacdo e da Sociolinguistica educacional. Nesse
sentido, a Sociolinguistica e a Etnografia representam a génese da
Etnossociolinguistica e esta, aliada ao letramento, constituem a
frente tedrica que sustenta a proposta de Curriculo para as escolas
indigenas Apinajé. Sendo assim, apresentamos suas contribui¢des
para o Curriculo. Com efeito, o Curriculo Intercultural Indigena
e Bilingue aqui proposto, visa a uma educac¢do indigena para os
Apinajé a partir da participacao das comunidades. Segundo Moura
(2015), o pensamento educacional, na atualidade, indica que a par-
ticipacdo dos sujeitos na construcao de um curriculo que atenda
aos anseios e especificidades de determinado grupo social, faz com
que a escola deixe de ser um espaco amorfo e passe a ressignificar
seu papel de transformacao.
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3.1 A PROPOSTA

Curriculo é um termo polissémico mas, ndo obstante, tem
algumas peculiaridades que o individualizam. Quando sua formu-
lacao se da no ambito de comunidades indigenas, interculturais
e bilingues como é o caso dos Apinajé, além da polissemia, ha
de se considerar também a complexidade, o engendramento e o
acoplamento que se fundem em torno de uma mesma concepcao,
numa perspectiva Etnossociolinguistica.

3.2 CONTRIBUICOES DO LETRAMENTO

Para apresentar as contribui¢des do letramento para um cur-
riculo que atenda as necessidades das escolas indigenas Apinajé,
recorro inicialmente a Paulo Freire (1968) que reconhece que “a
leitura da palavra precede a leitura do mundo” (aspas nossas).
Essa afirmacdo mantém uma forte conexdo com o contexto em
que realizamos a pesquisa e que revelou diferentes tipos, eventos
e praticas de letramento. Essa “leitura do mundo” estd em todas
as atividades cotidianas dos indigenas em suas aldeias, quando o
nao verbal, o simbdlico, os sentidos, as sensacdes e os sentimentos
coadunam-se em torno de uma “educacao” e uma “pedagogia”
que (re)produzidas no ambito das intersubjetividades, anunciam
um “Letramento Indigena”. E perceptivel que esse letramento, ou
letramentos, caracteriza-se por praticas sociais muito peculiares
no universo de uma sociedade em que a axiologia estd em todas
as partes, regendo atitudes e procedimentos que desconhecem o
utilitarismo. Tradicionalmente, os Apinajé veem o mundo sob um
prisma em que os valores sdo diferentes em relacdo a sociedade
nacional. Portanto, o letramento na perspectiva de Rojo (2009) e
Street (2014), tem muito a contribuir com um curriculo para as
escolas indigenas Apinajé. Isso porque esses autores defendem a
ideia de que o letramento em sua constitui¢ao social, antropol6-
gica e linguistica, ou qualquer outra, ndo pode ser visto fora do
contexto em que os indigenas estdo inseridos.
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Nesse sentido, as concepgoes de vida e de morte, tanto deles
mesmos, como seres humanos, quanto dos animais da floresta e
dos ribeirdes com os quais se relacionam e se completam, ocor-
rem mediatizadas por apegos, estimas e aprecos que podem ser
identificados como “leituras” que excedem a palavra escrita ou
falada, e abrangem o mundo. Sdo, portanto, letramentos que po-
dem ser incluidos no curriculo escolar, dinamizando e tornando as
aulas muito mais atraentes. Por exemplo, as aulas e os contetidos
de matemadtica, podem ser dinamizada(o)s pelo “numeramento”,
conceito de letramento quando se trata de lidar com alfabetizacao
em matematica, que pode expandir-se além das paredes da sala de
aula; ciéncia e geografia ficam muito mais interessantes de aprender
quando, em contato com a natureza, as crian¢as veem “ao vivo”
seu material de estudo, exercitando um letramento que recebem
da familia ao longo da vida, ampliando-o com a intervencao do
professor. Sem contar as diferentes linguagens que a “leitura do
mundo” (FREIRE, 1997) oferece em sua complexidade, quando é
possivel, apenas por receber uma rajada de vento no rosto ao se
levantar de manha, entender a linguagem da brisa anunciando como
serd o dia, se choverd ou se fard sol. Ou entdo a leitura da rotina
das abelhas, das formigas, do canto de um passaro que os indigenas
identificam como enunciador de eventos que tanto podem ser bons
quanto ruins. Desse modo, o conceito de letramento expande-se
além da conotacgdo dicotomica de leitura e de escrita, pois sujeitos
sociais que sdo, os estudantes podem e devem ter conhecimento
dos valores inerentes a sua cultura e a sua ancestralidade. Levando
tudo isso para a escola, incorporando-os ao curriculo, certamente
os resultados serdo positivos e a aprendizagem ocorrera.

3.3 CONTRIBUIGOES DA ETNOGRAFIA

A etnografia tem uma importante contribuicdo a apresentar
para um Curriculo Bilingue e Intercultural, tal qual reivindicam os
Apinajé. Segundo Ezpeleta e Rockwell (1989), ao se preocuparem
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com a difusdo de metodologias mais apropriadas ao entendimento
do fendmeno humano em toda sua complexidade, pesquisadores
na area da educacao implementaram formas etnograficas de in-
tervencao nos problemas enfrentados na sala de aula, ndo como
uma relacao de causa e efeito, mas levando em conta a realidade
de cada contexto. Com efeito, estudos como os de Ferri (2001)
constatam que na pratica escolar, atividades ligadas a Antropologia
e a Linguistica realizadas em contextos indigenas, configuram-se
como estudos do tipo etnografico e permitem o entendimento e
a descricao de como se veiculam e reelaboram os modos de ser,
ver e sentir a realidade e o cotidiano, quer seja o das aldeias ou da
sala de aula. A autora recorre a André (1999), argumentando que tal
procedimento significa lancar mao de uma lente de aumento nas
relacdes de interagdo que constituem a dinamica do dia a dia da
escola e da comunidade, apreendendo as forcas que a impulsionam
(ou a detém), possibilitando identificar as estruturas de poder e os
modos de organizacao do trabalho pedagogico, compreendendo o
papel de cada pessoa neste complexo interacional em que acodes,
relacdes e contetidos ndao somente sao construidos, mas recons-
truidos ou modificados.

De igual modo, Ferri (2001) sustenta que a etnografia é um
caminho metodoldgico que possibilita percorrer a trajetéria de
elaboracao de um Curriculo Bilingue e Intercultural no contexto
da Educacao Indigena, mostrando-se mesmo como uma das pro-
babilidades de engendramento, isto é, de criacdo e formacao de
estratégias que leve ao éxito as acoes implementadas. Ademais, a
etnografia escolar permite que os aspectos da realidade sociocul-
tural sejam contemplados e usados como recurso educativo, por
exemplo, a construcao de uma casa, o ritual de um casamento, a
corrida da tora, uma cerimonia de iniciacdo, a confeccao dos arte-
sanatos, as historias mitologicas, dentre outras tantas atividades.
E também uma atribuicdo da pesquisa etnografica, auxiliar na
confeccao de material didatico e de apoio pedagdgico que serdao
ancoras do curriculo, como é o caso de elementos inerentes a re-
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alidade indigena, tais como sementes, améndoas das palmeiras de
babacu, material para pintura corporal extraido das arvores, brin-
cadeiras tradicionais, banhos no rio, contacao de histérias, dentre
outras atividades socioantropolégicas. Cada um desses artefatos
serd de extrema valia, principalmente em relacdo a alfabetizacao,
pois ao trabalhar com as criancas aspectos de seu cotidiano, os
professores e professoras indigenas fazem uso de praticas Inter e
transdisciplinares, com resultados expressivos, conforme o relato
no excerto a seguir.

Excerto 1°

[..] No patio da aldeia, na beira do ribeirdo, debaixo do pé de babacu,
em qualquer lugar da aldeia posso fazer aula. A natureza, as folha,
as formiga, as abelha, os coco, tudo é contelido. O vento que bate
na gente serve como aula de ciéncia. Os coco de babacu ajuda na
aula de matematica. Os bicho que aparece na hora ajuda a entender
a ecologia, a entender e a preservar o meio ambiente. Esse jeito de
ensinar € bem melhor. As crianga gosta de estudar assim. E nos gosta
de ensinar porque ver que as criangas aprende (M.C.A. PROFESSORA
DA ESCOLA TEKATOR ALDEIA MARIAZINHA, 11-nov-2010).

Com efeito, a aldeia em sua diversificada formacao ecolin-
guistica, quando a fauna e a flora se apresentam mesmo como
elementos de um laboratério a céu aberto, é uma opcao a favor
de uma efetiva educacao intercultural e transdisciplinar. Segundo
Almeida, Albuquerque e Pinho (2013, p. 806), transdisciplinaridade
e educacao intercultural sdo categorias que se justapdem quando
se trata de estudar a educacdao nos dominios sociais indigenas.

4. CONTRIBUICOES DA SOCIOLINGUISTICA

As argumentacoes tecidas até aqui constatam que em di-
versos momentos, Stella Maris Bortoni-Ricardo problematiza
as contribuicdes que a Sociolinguistica efetivamente oferece a
educacdo. Em um trabalho exemplar235, essa teorica elucida

9 Extraido do Diario de Campo Aldeia Mariazinha 11 de novembro de 2010.
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muitas ddvidas acerca da educacgdo linguistica em contextos
onde os alunos falam uma lingua diferente daquela que irdo es-
tudar na escola. Nesse sentido, o livro “N6s Chegemu na Escola,
e agora?” (2005), serda um dos pilares de sustentacdo teorica para
elencar as contribuicdes da (Socio)linguistica para a construcao
de um Curriculo Indigena Bilingue e Intercultural Apinajé. Com
efeito, a autora defende a tese de que a Sociolinguistica tem nao
somente contribui¢des a dar a educacdo, mas exerce um papel
de muita relevancia também no processo curricular, quando se
trata de ensino de linguas. Porém, a forma como essas contri-
buicoOes se realizam, precisa ser revista, adverte Bortoni-Ricardo,
ao mesmo tempo em que propde alguns principios que devem
ser ressaltados nessa revisdo. Vale lembrar que o conceito de
Sociolinguistica educacional apresentado pela autora, diz res-
peito a “[...] todas as propostas e pesquisas sociolinguisticas
que tenham por objetivo contribuir para o aperfeicoamento
do processo educacional, principalmente na drea do ensino de
lingua materna” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 128).

Ainda refletindo acerca das contribui¢des da Sociolinguis-
tica para o processo educativo, Bortoni-Ricardo pondera que,
em sua propria pesquisa de Sociolinguistica educacional, se
convenceu de que a “[...] Sociolinguistica tem um papel muito
especifico a desempenhar esforco coletivo das ciéncias humanas
pelo aperfeicoamento educacional” (2005, p. 130). Todavia, a
autora afirma estar convencida de que, para realizar esse de-
siderato, a Sociolinguistica educacional tem necessariamente
que promover estratégias diferentes daquelas que tem adota-
do até entao, e propde seis principios que ela acredita serem
fundamentais na implementacdo de uma Sociolinguistica que
realmente atenda aos pressupostos de uma educacao que leve
em conta o contexto sociocultural em que os falantes interagem.
Entretanto, Bortoni-Ricardo adverte que é crucial contribuir para
o desenvolvimento de uma “pedagogia sensivel” as diferencas
sociolinguisticas e culturais dos estudantes, o que requer uma
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mudanca de postura tanto da escola quanto de professores,
de alunos e também da sociedade em geral, mas para que essa
mudanca ocorra, a descricdo de regras varidveis é uma etapa
preliminar muito importante. Nesse sentido, delineio, a seguir,
com algumas alteracoes, os seis principios que Bortoni-Ricardo
(2005, p. 130-133) identifica como “[...] acdes da Sociolinguis-
tica que podem contribuir para a educacao e para o Curriculo”.

O Primeiro principio a se considerar, é que a influéncia da
escola em relacdo a aquisicao da lingua nao se encontra no dialeto
vernaculo dos falantes, isto é, em seu estilo mais coloquial, mas em
seus estilos monitorados, formais. E, pois, no campo da linguagem
monitorada, que as acdes de planejamento linguistico exercem
influéncia. Uma vez que o vernaculo, o estilo mais espontaneo nao
é aceito pela escola, exceto quando coexistem interferéncias de
um dialeto em outro. O Segundo principio relaciona-se ao carater
sociossimbolico das regras varidveis, que nao se encontram associa-
das a avaliacdo negativa na sociedade, nao sao objeto de correcao
na escola e, por conseguinte, nao influem consistentemente nos
estilos monitorados. Como exemplo, a autora cita a argumentacao
de Tarallo e Duarte (1988) em relacao ao uso da anafora zero e ou
do pronome lexical que, em ambientes pouco salientes, ndo sofre
a pressao da norma de maior prestigio que é propagada na escola.

O Terceiro principio diz respeito a insercao da variacao
sociolinguistica na matriz social, que no Brasil esta associada a
estratificacdo social e a dicotomia rural-urbano. Segundo Bortoni
Ricardo (2005, p. 131), “[...] o principal fator de variacao linguistica
no Brasil é a secular ma distribuicdo de bens materiais e o con-
sequente acesso restrito da populacao pobre aos bens da cultura
dominante”. Diferentemente de outros paises como, por exemplo,
os Estados Unidos, no Brasil a variacao linguistica ndao é um indice
sociossimbolico de etnicidade, com excecdao das comunidades
bilingues, quer sejam remanescentes da coloniza¢ao europeia ou
asiatica, ou das nacodes indigenas.
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O Quarto principio refere-se ao fato de que os estilos
monitorados sdo reservados a realizacao de eventos de letra-
mento na sala de aula. Assim, para a realizacao de eventos de
oralidade, podemos recorrer a estilos mais casuais e, sendo
assim, em lugar da dicotomia portugués culto x portugués co-
loquial, institui-se na escola uma dicotomia entre letramento x
oralidade. Cabe supor, que nessa segunda dicotomia é possivel
fazer uma distin¢do entre a lingua que usamos para falar com as
pessoas mais proximas, que gostamos e confiamos, e a lingua
que usamos para ler, escrever e falar, quando a fala é igual a
escrita. No Quinto Principio a autora postula que a descricao
da variacdo no que tange a Sociolinguistica educacional, ndo
pode ser dissociada de uma analise etnografica e interpretati-
va do uso da variacdo na sala de aula. Nesse sentido, o ponto
de partida ndo é a descricdao da variacao per se, mas a andlise
criteriosa do processo de interacao para todos ali envolvidos.

Por fim, o Sexto principio esta em consonancia com o processo
de conscientizacdo critica dos professores e também dos alunos
no que diz respeito ndo somente a variacao, mas a desigualdade
social que ela reflete. Dessa forma, é fundamental que o linguista
nao se limite a transmitir informes técnicos, produtos de pesquisas
académicas. Antes, é preciso que se estabeleca um diadlogo franco
com o professor mediante uma pesquisa que venha contribuir com
sua pratica pedagdgica, e que o torne apto a promover uma autor-
reflexdo e uma anadlise critica de suas acdes na sala de aula. Para
Bortoni Ricardo (2005, p. 133), um modo de se atingir tal objetivo é
a pesquisa de empoderamento, empowerment, conforme Cameron
et alii (1992), e a pesquisa colaborativa, segundo Cavalcanti (2001)
e Bortoni Ricardo (2005, p. 235-245).

Com efeito, Bortoni-Ricardo conclui que a pratica desses prin-
cipios, mediatizada por uma pesquisa permanente e realizada com
seriedade e compromisso ético, acerca da variacao linguistica na
aquisicao de estilos monitorados da lingua, podera contribuir com
respostas ao aparente impasse da Sociolinguistica na atualidade.
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Na perspectiva da Etnossociolinguistica, a constru¢ao de um cur-
riculo para as escolas indigenas Apinajé deve partir de uma efetiva
sensibilizacdo da comunidade em todos os seus dominios, e do
comprometimento incondicional dos idealizadores, principalmente
daqueles que ndo sdo indigenas e contribuem na orientacao das
acoes a serem tomadas. Dessa forma, é primordial que a comu-
nidade, principalmente os professores, tenham em mente “o que
fazer, como e por qué” para, a partir dai, comecar a pensar os ele-
mentos constitutivos de um curriculo que atenda aos anseios de
uma escola verdadeiramente indigena, isto é, diferente das demais
escolas do sistema nacional de ensino, mas em consonancia com
as orientacoes de suas instituicoes.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Nesse trabalho apresentamos resultados de uma pesquisa
realizada com os indigenas Apinajé. O objetivo foi revelar que a
Etnografia, a Sociolinguistica e o Letramento tém importantes
contribuicoes a dar a construcao de um Curriculo Bilingue e Inter-
cultural para as Escolas Indigenas Apinajé. O intuito foi contribuir
com os estudos sobre Educagdo Linguistica, Sociolinguistica, Le-
tramento e Educacdo Indigena Intercultural, que se desenvolvem
no Pais, e também colaborar para a promocao de ac¢oes, a partir da
Etnossociolinguistica, visando a constru¢dao de um curriculo que
seja emancipatorio na assimetria que historicamente tem marcado
as relacoes Interétnicas no Brasil.

Cabe supor que a triplice frente tedrica “Etnografia, (Socio)lin-
guistica e Letramento”, em consonancia com seus desdobramentos
sdo categorias que, em justaposicdo, constituem-se liames de uma
etnografia que, em conectividade com a (Socio)linguistica, evolui
para a “Etnossociolinguistica”, fendmeno revelado pela amplitude
e complexidade do contexto transdisciplinar, interétnico e inter-
cultural em que a pesquisa se insere. Os resultados permitiram
desvendar e identificar, na trama das relacoes intersubjetivas do/
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no universo indigena Apinajé, elementos que reinem subsidios
que sdo agentes catalizadores de uma proposta para um projeto
de curriculo que atenda aos anseios dos indigenas.

Além de elencar as contribuicoes das areas do conhecimento
e/ou categorias teodricas para o “Curriculo Bilingue e Intercultural
Indigena Apinajé” apresentei, fundamentada em Bortoni-Ricardo
(2005, p. 130-133), seis principios da Sociolinguistica que também
podem ser acoes que contribuem para a Educacao Indigena e para
o Curriculo. A partir dai, fica em aberto a construcao e elaboracao
do curriculo que os indigenas Apinajé necessitam para as escolas.
De igual modo, e diante dos desafios surgidos durante a pesquisa,
devolverei para as comunidades o resultado da pesquisa, assumindo
um novo compromisso, isto é, dar continuidade a esse trabalho,
agora com um projeto de “Pés Doutoramento”, quando terei tempo
suficiente para realizar todas as etapas que uma empreitada dessa
magnitude requer. Afinal essa trabalho s6 tem uma razao de ser:
contribuir para que as escolas indigenas Apinajé possam ter um
curriculo que seja indigena, que valorize sua lingua materna e que
contribua para a preservacao da cultura e do modo de vida que
eles herdaram de seus ancestrais.
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ASPECTOS SOCIOHISTORICOS
E CULTURAIS DO POVO KRAHO

Renato Yahé Kraho
(SEDUC/TO)

1. CONSIDERACOES INICIAIS

Este artigo faz parte da dissertacdao de Mestrado defendida em
2017, na Universidade Federal do Tocantins (Campus Araguaina/
TO), no Programa de Pds-Graduagdo em Letras - Ensino de Lingua
e Literatura (PPGL), e retrata a histéria do povo Kraho, que ocorreu
entre conflitos e interacdes com o nao indigena. Merece relevancia
também a informacao de que este autor é um indigena do povo
aqui retratado.

Segundo Melatti (1972, p.4), os Kraho6 tém relacoes com os ndao
indigenas ha mais de cento e setenta anos e desse contato origi-
naram grandes transformacodes, desde a diminuicao populacional,
alteracdes no modelo das casas, no convivio social, nas roupas até
ao desaparecimento de tracos culturais, mas ndo se extinguiram
culturalmente.

O povo Krah6 vem do ramo Timbira, localizando-se a margem
direita do Rio Tocantins, pertencem a familia linguistica Jé, do
Tronco Macro J€é, segundo Rodrigues (1986). Localizam-se na terra
indigena Craolandia, com uma drea de 302.353 mil hectares, mu-
nicipio de Goiatins -TO, as margens do rio Manoel Alves Pequeno.
Segundo Albuquerque (2013), os Kraho se autodenominam “méhi”,
termo atribuido a todos os povos falantes de sua lingua e que vi-
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vem conforme a mesma cultura. Atualmente, “méhi” é associado
aos membros de todo grupo indigena. Dessa ampliacao, surgiu o
termo “cup&” denominando os ndos indigenas.

De acordo com Aradjo (2015) o territorio Kraho foi concedido
pelo Decreto Lei n® 102, de 05 de agosto de 1944, publicado no
Didrio Oficial do Estado de Goias de 10 de agosto de 1944, ano
I, nimero 150, pagina 1, que cria definitivamente o territério
denominado Craolandia. Embora a Terra Indigena Craolandia fora
concedida apenas em 1944, s6 houve homologacdo do termo em
1990 pelo Decreto-Lei n2 99.062, de 07 de marco, entre os muni-
cipios de Goiatins e Itacaja, no noroeste do Estado do Tocantins.

O Interventor Federal no Estado de Goias, usando da
atribuicdo que Ihe confere o art. 6°, n°.V, do decreto-lei
federal n°. 1.202, de 8 de abril de 1939, e devidamente
autorizado pelo Presidente da Republica, decreta: Art.
1°. - S&o concedidos aos indios Crads o uso e gozo de
um lote de terras pertencentes ao Estado denominado
“Craolandia”, situado no distrito de Itacaja, do Munici-
pio de Pedro Afonso, medindo trezentos e dezenove mil
oitocentos e vinte e sete (319.827) hectares, sessenta
e hum (61) ares e cinco centiares, e limitado: ao norte
pelo ribeirdo dos Cavalos e rio Riozinho; ao sul, pelo
ribeirdo Cachoeira e rio Gameleira; ao este, pelos rios
Vermelho e Sucuapara e ao oeste, pelo rio Manoel Alves
Pequeno, ficando, todavia, ressalvado expressamente
gue a unido regularizara as ocupagoes, porventura
existentes nesse terreno (DIARIO OFICIAL DO ESTADO
DE GOIAS, ano I, n°. 150, p. 1, 10/08/1944).

Segundo dados do Distrito Sanitario Especial Indigena - DSEI
(2016), atualmente a populacdo indigena Kraho é de aproxima-
damente 3.356 indigenas e estdo distribuidos em trinta e seis
aldeias, ver anexo 01: Aldeia Nova, Agua Branca, Agua Fria, Bacuri,
Baixa Funda, Barra, Cachoeira, Capitao do Campo, Campos Lindos,
Coqueiro, Cristalina, Forno Velho, Galheiro Velho, Gameleira,
Kapej, Kémpojkre, Lagoinha, Lajeado, Macauba, Mangabeira,
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Manoel Alves Pequeno, Morro do Boi, Nova Aldeia, Pé de Coco,
Pedra Branca, Pedra Furada, Porteira, Riozinho, Rio Vermelho,
Sao Vidal, Santa Cruz, Serra Grande, Serrinha, Taipoca. Segundo
Melatti (1978) as aldeias sdo nomeadas conforme o local em que
sao construidas, portanto, a Aldeia Manoel Alves Pequeno - locus
dessa pesquisa - tem esse nome por estar edificada nas proximi-
dades do Rio Manoel Alves Pequeno. Conforme o Posto de Saude
Indigena de Itacaja -TO, com base no Censo ano 2016, a populacdo
Kraho da Aldeia Manoel Alves Pequeno é de aproximadamente
335 indigenas, sendo 168 homens e 167 mulheres, distribuidos
em 71 familias e 44 casas.

Para Aradjo (2015), a lingua Kraho encontra-se presente nos
diversos dominios sociais, sendo falado no convivio familiar, nas
reunides, nas cerimonias ritualisticas, funeral, festas, no trabalho
e na escola. Na Aldeia Manoel Alves Pequeno ha uma politica de
fortalecimento da lingua indigena, sendo os conhecimentos e os
saberes tradicionais Krah6 transmitidos as criancas, em lingua
materna, propiciando, dessa forma, a manutencao da lingua e da
cultura as préoximas geracgoes.

2.A ORGANI;ACAO SOCIAL, POLITICA E ECONOMICA DO
POVO KRAHO

Como em toda sociedade existem suas hierarquias e organiza-
¢Oes sociais, nos povos indigenas também ha suas organizacoes e
hierarquias. No quadro de hierarquia Kraho, existe uma escala de
lideres e todos esses lideres passam de geracdo para geracao ou
pelo espirito de lideranca existente nas pessoas.

Os que lideram uma comunidade sdo pessoas influentes nas
organizacoes sociais. Bem vistas e aceitas pelo povo, por isso sdao
indicados a serem lideres de seu povo. Os mesmos nao recebem
nenhum tipo de remuneracdo pelo trabalho que fazem. Muitas
vezes, sdo cobrados por seus trabalhos e devido a grande pressao
eles acabam entregando suas funcoes por ndo conseguir desempe-
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nhar direito seus deveres. Mas a maior recompensa que recebem
é o respeito da comunidade.

Desse modo, compondo a unidade politica, ha dois prefeitos,
cujas atribuicoes sdo de coordenar as atividades didrias da aldeia.
Ha também, o homem que se ocupa da direcdo dos ritos, denomi-
nado Patre. Cada aldeia, ainda, dispoe de um conselho informal
constituido pelos homens que se interessam pela vida coletiva
da aldeia e que possuem certas caracteristicas reconhecidas pela
comunidade como: o da oratéria, o conhecimento das tradi¢coes
e a sabedoria. Geralmente esse conselho é ocupado pelos mais
velhos, que sdo identificados como pacificadores. Esse conselho
tem a funcdo de orientar os prefeitos, levantar discussdes sobre
problemas da comunidade e apaziguar situacdes conflituosas.

A sociedade Kraho é dividida em duas metades sazonais: Ca-
tamjé e Wacmgéj€ ou Kyj Catéjé e Hara Catéjé. Essas nomenclaturas
sao dadas de acordo com a organizacao sécio cosmologica do povo
Kraho, e estes representam cada cla, ou seja, cada partido. Wacm¢jé
representa o partido do verao, época seca e Catamjé representa o
partido do inverno, época chuvosa. E Kyj Catéjé e Hara Catéjé sao
nomenclaturas dadas para as competicoes de corridas com toras.
E por meio do nome que recebe ao nascer, que se define a qual
partido vai pertencer; se verao ou inverno.

Os partidos sdo classificados assim: O Wacmgjé é o mesmo
cla do Kyj Catéjé e o Catamjé é mesmo cla do Hara Catéjé. Nas
competicoes de corridas com toras, cada individuo sabe o partido
que pertence, lembrando que sdo por meio de nomes. “Eu por
exemplo, me chamo Yahé, sou do partido do Wacmgjé que é do
mesmo cla do Kyj Catéjé e jamais ficarei fora das atividades do
meu partido”. O relacionamento entre os partidos sao humanita-
rios, cada um respeitando seu espaco, seus deveres e obrigacoes
dentro da comunidade.

E através da organizacdo desses partidos que sio feitas todas
as atividades comunitdrias da aldeia, como por exemplo: rituais,
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cacadas, pescarias, rocas, competi¢cdes com corrida de toras, can-
torias e dancas. Segundo Melatti (1967, p.65):

Essa oposicdo em metades faz parte de uma série de
oposi¢oes de simbolos. Assim os Wacméjé governam
na estacdo da seca, ‘gostam’ dos dias ensolarados, pre-
ferem folhas de palmeira verde claro para seus adornos,
estdo ligados ao dia, ao lado leste da praca, ao centro
da aldeia. Ja os Catamjé governam na estacao chuvosa,
‘gostam’ da chuva, preferem as folhas de palmeira verde
escuro para seus enfeites, estdo ligados a noite, ao lado
oeste da praca e a periferia da aldeia.

As aldeias Krah6 seguem o ideal timbira da disposicao das
casas ao longo de uma larga via circular, cada qual ligada por um
caminho radial ao patio central. Segundo Albuquerque (2013), a
forma de suas casas indica uma forte influéncia do convivio com
os civilizados. Externamente sao muito similares a dos sertanejos.
O teto das casas é de duas aguas, coberto com folhas de buriti
ou de piacava, as paredes sdo feitas de estacas fincadas no chao
uma ao lado da outra, que sdao preenchidas com palha de buriti
ou barro, as casas ndo tem divisdao de comodos, porém, as casas
sdo dispostas tradicionalmente ao redor do grande péatio central,
formando um circulo, sendo que cada casa se liga a esse patio pelo
seu proprio caminho.

As casas representam uma ligacao estabelecida pelos parentes
do sexo feminino, formando um grupo chamado segmento resi-
dencial. As mulheres depois que casam sempre moram perto de
suas maes e suas casas sao feitas ao lado, cada uma tem o lugar
certo de fazer as casas ndo é em qualquer lugar. No interior das
casas veem-se dependurados, grande nimero de cestos de folhas
de buriti, utilizados como transporte ou para guardar alimentos e
objetos. Além disso, existe também esteiras trancadas com fibra
de buriti, com franjas que forram os estrados de troncos de acai
bravo que servem de leito.
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Segundo Melatti (1972, p. 8) “geralmente um homem evita se
casar no mesmo segmento em que nasceu, o que faz com que tais
grupos tomem um carater exogamico”, mas os limites de consan-
guinidade ainda sdao um tanto quanto arbitrarios.

As aldeias Krah6 tém suas casas dispostas em circulo;
um caminho circular passa diante das habitagdes,
partindo também de cada uma destas um caminho
para patio central. As casas estao distribuidas de tal
maneira que aquelas pertencentes a mulheres ligadas
matrilineares mente figuem préximas uma das outras.
Deste (sic) modo, cada grupo de parentes unidos por
linha feminina tem um determinado circulo da aldeia,
gue mantém sempre a mesma posi¢do segundo os
pontos cardeais, para construir suas habitacoes (ME-
LATTI, 1967, p. 63).

Nas casas moram as mulheres que nasceram ali e os homens
que, ao casar, vdo morar com suas esposas. Os rapazes e os me-
ninos dormem no patio. Segundo os mais velhos, eles ndo devem
dormir nas casas dos seus pais, porque esse privilégio é das meni-
nas. Os homens tém que dormir no patio, pois l4 eles irdo pegar
serenos e passar frio para tornarem homens fortes e guerreiros,
segundo a tradicao kraho.

Secundo Kraho, quando ele era rapaz, s6 dormia no patio,
porque a casa foi feita para as mulheres. Disse também que quando
um rapaz dorme dentro da casa, ele nao levanta cedo para ir tomar
banho e acorda muito tarde. Isso faz que ele ndo seja um guerreiro e
um bom corredor ou cacador. Portanto, o patio é muito importante
para os Krahd, porque € ali que sdo realizados os planejamentos
da comunidade. Ap6s as atividades do dia, os homens se retinem
no final da tarde ou no inicio da noite para avaliar as atividades
realizadas durante o dia e assim sucessivamente.

Para isso, tem um “chamador”. E ele que chama as pessoas
todos os dias para as reunides didrias no patio. Sem o chamado
dele, ninguém se retine no patio, pois ele é o responsavel para
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prestar este trabalho a comunidade. A oralidade como em maioria
dos povos indigenas é o principal meio de transmissao cultural,
repassando a cultura de geracdo para geracao.

Segundo os mais velhos, o patio é a escola viva onde as crian-
cas e os jovens aprendem rituais importantes realizados l4. E um
espaco aberto e comunitdrio e todos respeitam este lugar que é
sagrado para todos os Kraho. Dizem que o homem que ndo vai ao
patio é uma pessoa que nao tem conhecimento e ndo tem interesse
em participar das atividades da comunidade, sendo considerado
como uma mulher, pois a casa foi feita para as mulheres e o patio
foi feito para os homens. E uma forma de chamar atencdo de que
todos os homens tém que aprender a dar o valor devido ao patio.

O pétio é como uma escola onde todos tem que ir aprender
alguma coisa. Saber ouvir e ficar sabendo de tudo que ird acontecer
naquele dia. Segundo depoimento do meu avo, Secundo Kraho, o
patio é o coracdo de uma aldeia; se parar as reunides ali, a aldeia
morre.

Segundo Abreu (2012), o povo Kraho vive da producao de
mandioca, milho, banana, arroz, fava, feijao, inhame, abdbora,
dentre outros alimentos necessarios a subsisténcia. Esses indigenas
plantam, ainda, urucum, jenipapo, cabaca e algodao elementos
usados na pintura corporal e producao do artesanato. Eles criam
aves e também utilizam a caca para completar a alimentacao. As
cacadas sao realizadas individualmente ou em grupos, geralmente
no periodo da seca. Devido a escassez da fauna, as cacadas tém
sido cada vez menos frequentes.

Os Krah6, também, tém uma producdo artesanal com finalida-
de econdmica, que sao vendidos para visitantes da aldeia e mora-
dores da cidade, além da parte artistica feita para ornamentacao
de objetos usados nos préprios rituais. Dentre os artesanatos, os
mais conhecidos sdo: os cofos, cestos, bolsas, pulseiras, brincos,
colares. As palhas de coqueiro e as sementes variadas do cerrado
sdo os materiais mais utilizados na producdo desses artefatos.
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3. AS LIDERANGAS DO POVO KRAHO

De acordo com Secundo, quando era menino, sempre ficava
observando as organizacdes das liderancas naquela época. Disse
que para cada tipo fins, existe seu representante. O cacique, por
exemplo, é indicado por todos os conselheiros da aldeia para
representar a comunidade e atuar como cacique, que € a for¢a
maior da comunidade. E o papel do cacique é representar todo
povo daquela comunidade. E ele que é responsavel para comandar
e resolver as demandas do povo.

O cacique tem o papel de representar o seu povo e ndo deve
ser autoritario perante sua comunidade, pois ele foi escolhido co-
letivamente e democraticamente por todos e por possuir o perfil
que se enquadra ao cargo.

Ja o vice-cacique também é escolhido pelos membros da co-
munidade. Ele tem o papel de representar o cacique na auséncia
dele, em atividades da comunidade ou até mesmo em reunioes.
Ele s6 ndo tem direito de tomar decisdes de maiores relevancias,
mas apenas representar o cacique fazendo o papel de mediador
da comunidade.

As duas pessoas escolhidas para serem governantes de seus
partidos chamam-se Homrém. Estes sao escolhidos pelos préprios
partidos, seja Catamjé ou Wacmgjé. Eles tém o papel de coordenar
todas as atividades culturais da comunidade, com a responsabi-
lidade de comunicar tudo o que ird acontecer na aldeia seja rela-
cionado as festas, trabalhos, cacada e deixar todos da comunidade
informada de tudo que estd acontecendo, liderar e administrar
todos da comunidade, independentemente de seus partidos, pois
eles estao representando seus partidos para serem governantes.

Se for a época de verao, os Wacméjé escolherao duas pessoas
para governarem todos da comunidade, em tudo até chegar a vez
do partido do inverno, que sao Catamjé. Eles também irdo escolher
duas pessoas para representarem seus partidos e governar todos da
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aldeia e assim sucessivamente. Somente eles devem fazer as divi-
soes de coisas que a comunidade tem, como comidas, objetos etc.

Segundo minha avé Rosinha Teptyc, nenhuma esposa do
Homrém deve ser ciumenta, pois ele esta representando o partido
do seu cla e foi escolhido por ser uma pessoa ativa. E ele nao terd
horario certo para estar em sua casa, e sim, sempre estara no patio
da aldeia, ouvindo e levando as informacdes para toda comunidade.

E o Patre é o mestre de cerimonia dos rituais, ou seja, de todos
os rituais grandes. Ele tem o papel de realizar as festas maiores e
ser atuante na hora que esta acontecendo as festividades na aldeia.
E a pessoa mais importante da festa, pois somente ele sabe como
conduzir o ritual e por isso é o mais respeitado por todos.

Os Conselheiros sao compostos por pessoas mais idosas com
mais experiéncias de vida, e sdo os mais respeitados na organizacao
da comunidade. Sao eles que tomam todas as decisoes relaciona-
das ao bem estar da comunidade. Os conselheiros tem o papel de
acompanhar e mediar os interesses da comunidade, e sdo eles que
decidem e avaliam tudo o que ocorre. Os conselheiros representam
a voz do povo.

As mulheres também possuem seus lideres, dentro de suas
organizagoes. S6 que elas ndo as tém na mesma esfera dos ho-
mens. As liderancas femininas sao bem mais delicadas, e elas se
organizam em prol das atividades de menor relevancia. Elas ndo
tém autonomia para decidir algo com maior peso.

Mas essas organizagoes ajudam a equilibrar toda sociedade
Kraho em certas situacoes. Elas estao procurando seu espaco
dentro da organizacao masculina, sempre respeitando, sem impor
um ao outro. Antigamente, ndo se ouvia dizer sobre uma mulher
sendo cacique, hoje, esta sendo comum, uma mulher ser lider ou
cacique de uma comunidade. As mulheres estando no meio da
organizacao dos homens sdao muito importantes, pois isso fortalece
a comunidade.
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As decisdes da comunidade sdao muito importantes quando é
de interesse de todos. Quando tem um assunto que requer muitas
discussoes, é a comunidade que toma a decisao final, sejam quais
forem as consequéncias. Mas essas decisOes passam por muitas
discussoes e debates. Nao se decide nada sem ouvir as opinides
dos mais velhos que sdo os conselheiros e as mesmas sdo feitas
coletivamente. Para tomar certas decisdes é realizada uma as-
sembleia compostas somente pelos lideres da comunidade para
resolver. Caso nao for resolvido, a comunidade é convocada para
dar opinidoes também. Somente apds ouvir a comunidade é que sdao
tomadas as decisoes finais sem deixar ninguém frustrado.

Ja atuaram como Caciques: Secundo Xicun Kraho, Joci Hoore
Krahd, Valdeci Jahhe Krah6, Secundo Xicun Kraho, Francisco Hyjno
Kraho, Dodanin Piikén Kraho.

4. A ALDEIA, A SUA VIDA SOCIAL E A CONSTRUGAO DAS
PRIMEIRAS CASAS

A comunidade da Aldeia Manoel Alves Pequeno sobrevive da
agricultura de subsisténcia e, as vezes, com comercializacao de
artesanato, beneficios do governo federal e servidores ptblicos.
Como as festas tradicionais requerem o uso de muitos alimentos
para sua realizacdo é preciso ser plantada uma roga antes para
depois realiza-la. A 4rea plantada compreende pequenas rocas de
tocos de aproximadamente quatro tarefas, onde sdo cultivadas:
arroz, feijao, milho, mandioca, feijao andu, fava, inhame, batata
doce, abébora, melancia, amendoim, banana, cana, gergelim, etc.
Mas essa prdtica de plantar a roca tem sido uma tarefa cada vez
mais dificil e as rogas estao sendo praticamente para subsisténcia
das familias. Os jovens aos poucos estdo perdendo essa pratica
de fazer roca e isso tem influenciado muito nas realizacdes das
festas culturais.

As atividades comerciais da aldeia compreendem a venda de
produtos agricolas (milho, mandioca, feijao andu, banana, etc.);
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frutos do cerrado (pequi, mangaba, bacaba, oiti, buriti, caja, etc.);
artesanatos (pulseiras, colar, cofo, moco, brincos, arco e flecha,
esteiras, abanos, cabacinha, maracd, cestos e outros); produtos
silvestres (mel); caca e pesca. Para a nossa comunidade manter a
cultura tradicional ndo basta ter alimentos, é preciso ter territorio,
pois o territério é muito importante para vida de uma sociedade.

Quanto aos aspectos hidricos, a Aldeia Manoel Alves Pequeno
é vantajosa, pois seus recursos naturais propiciam aguas em suas
proximidades, como: corregos (co ja kryre, coh cacrojre); cachoeiras
(kén craati, kén craare); veredas, pi rér (mata burros), Ribeirao dos
Cavalos e Rio Manoel Alves Pequeno.

Anteriormente a comunidade ndo preservava esse ambiente.
Eram realizadas muitas queimadas, muitas rogas nas cabeceiras dos
corregos. Logo, diminuiram-se as cacas, as dguas e as queimadas
acabavam com as frutas nativas, além de outras coisas. Porém,
trabalhamos também para conscientizacao e preservacao do meio
ambiente, lembrando que é nele que encontramos e tiramos o nos-
so sustento. Percebemos que a nossa reserva indigena possui muita
vegetacao tipica: cerrado, mata ciliar, veredas, rupestre, pa, hakot,
po, ihcawe, irom, haré, hituw, etc., havendo poucas dreas nao flores-
tadas. Assim, focamos fortemente no sentido de preservar o meio
ambiente para que possamos resgatar e até manter algumas das
nossas festas tradicionais, bem como a nossa prépria subsisténcia.

Conforme relatos de Secundo Xicun Kraho, ele e sua familia
viviam na Aldeia Pedra Branca, criando algumas cabecas de gado.
Até que uma de suas filhas se casou com um rapaz filho de um
grande pajé, o qual era chamado Harhé, filho do Panhac. Esse velho
pajé era considerado um dos melhores daquela época, porém seu
filho era muito ciumento e vivia maltratando sua esposa até que ela
ndo aguentou mais as agressdes e se separou dele. Essa separacao
custou muito caro para familia do Secundo Xicun Kraho, pois o pai
do rapaz se sentiu constrangido com a separacao do filho dele e
entao resolveu se vingar com pajelanca dele e aplicou um feitico na
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ex-nora. Para Secundo, o pajé colocou feitico no corpo da filha com
o sangue de gado, pois era o que eles tinham uma criacao de gado.

Com o feitico colocado pelo ex-sogro da menina, ela comecou
a sangrar diariamente, perdendo grande quantidade de sangue,
ficando fraca. Isso durante muito tempo, deixando Secundo mui-
to preocupado e sem saber o que fazer para sua filha ficar boa.
Até que um parente dele, chamado Altino Ahpracre que havia se
mudado para roca na beira do rio Ribeirdo dos Cavalos e também
um excelente pajé veio a conversar com Secundo, falando sobre a
gravidade da saude de sua filha, dizendo que era para ele se mu-
dar para roga, se quisesse ver sua filha viva, pois muitas das vezes
somente o pajé cura feiticos de outros pajés. Entao Secundo nao
pensou muito e logo se mudou da Aldeia Pedra Branca para a roga
na beira do Rio Ribeirdao dos Cavalos com toda sua familia com a
esperanca de ver sua filha ficar boa. Assim que ele se mudou, o seu
parente pajé Altino Ahpracre que havia feito o pedido para ele se
mudar para roca, resolveu chamar outro parente deles, um pajé da
Aldeia Cachoeira, chamado Tehpre, considerado o melhor da época
para ajudar na pajelanca na filha do Secundo (KRAHO-YAHE, 2017).

Conforme relato de Secundo, observado em Kraho6-Yahé (2017),
no dia que o pajé da Cachoeira chegou na roga, por volta do meio
dia, ele estava muito suado e o suor escorregava pelo seu corpo
e ele tirando suor com uma folha, sempre com olhar firme para
menina que estava doente ali deitada, ansioso para cuidar dela.
Entdo como ele chegou bem na hora do almoco, e pediram para
almocar, entdo ele falou que ele veio pra cuidar da sua sobrinha que
jd ndo aguentava mais ver assim, sofrendo daquele jeito, e disse
que veio pra curar ela, ndo pra comer. O pajé era tio da menina e
tinha vindo determinado a cura-la, disse que se ele ndo a curasse,
nao teria outro pajé que o fizesse. Portanto, pediu que arrumasse
uma cuia e colocasse perto da menina, assim fizeram.

O Pajé fez um cachimbo tradicional chamado “cot” e iniciou seu
trabalho. O Secundo relatou que ele assoprava fumaca de cachimbo
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ao pé da barriga da menina e logo depois sugava nela e enchia a
boca com o sangue de gado e colocava na cuia. Fez isso vdrias vezes
até encher a cuia. Isso era inacreditavel aos olhos daquelas pessoas
que presenciava o trabalho do pajé Tehpre. Finalizando o trabalho,
se sentou, descansou e sé depois de algum tempo ele almogou.

Depois, o pajé Tehpre sentou-se com meu avd, Secundo, e
falou que o sangue retirado do corpo da filha dele era sangue de
gado que um pajé tinha colocado nela e era isso que era causava
sangramento e disse que logo, ela ficaria boa e questionou: por
qual motivo o pajé tinha colocado feitico no corpo da menina dele,
e logo com o sangue de gado, ironizando que ela havia engolido
sangue de gado pela boca e que era isso que causava sangramento.
Finalizando que este era o trabalho que fazia, dizendo quando o
pajé é bom, ele nao leva um més para curar alguém, e sim, com
dois ou trés momentos de pajelanca a pessoa fica curada. Disse
também que se for s6 essa doenca que ela apresentava, ela iria ficar
boa imediatamente apds a pajelanca dele, caso nao, ele estaria s6
mentido, afirmou ele.

Os dois pajés falaram para o Secundo para ndo retornar para
aldeia, pois se ele voltar, o ex-sogro da menina ou outros parentes
do rapaz que eram pajés também iriam jogar feitico nela, nova-
mente, e dessa vez seria um feitico muito mais forte. Logo, cabia a
Secundo decidir se queria ver a sua filha viva ou ndo. O pajé Altino
Ahpracre que tinha convidado ele a vim ajudar a cura-la, agradeceu
e disse que o trabalho dele era o melhor e que cada um tinha seu
trabalho para cada fim, e que ele ndo trabalha com a finalidade
requerida naquele momento. De acordo com os pajés, cada um tem
sua especialidade para cada tipo de doencas. Ap6s essa pajelanca,
no outro dia a tardezinha a menina ja obteve uma melhora e ja
estava caminhando sozinha, pois ela ndo andava e ficava s6 deitada
havia muitos dias, s6 se levantava com ajuda de seus familiares.
Com os dois pajés cuidando dela, que eram pajé Altino Ahpracre
e pajé Tehpre da Cachoeira, logo ela ficou boa e curada.
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Apo6s a filha do Secundo ficar curada e todos se estabilizarem
naquele lugar onde ja vivia com sua familia, os primeiros morado-
res do local resolveram procurar um local para fazer um grande
projeto de plantacdo e o lugar escolhido foi a barra do cérrego Sao
Vidal com Ribeirdo dos Cavalos. Dessa forma, todos foram morar
nessa roca onde plantaram arroz, mandioca, batata, milho e etc.
Como Secundo era morador novo daquele lugar procurava nao se
envolver nas questoes de decisdes na organizacao daquele povo,
ficando apenas observando. E o Secundo s6 acompanhando tudo,
pois ele era um novato ali e ainda novo e ndo opinava em nada,
era ele e o Ismael Ahpracti. Ambos sempre procuravam conversar
sobre as suas particularidades naquele lugar.

Ap6s o cultivo das plantacoes veio a colheita dos alimentos
da roca com muita fartura. O grupo era bem organizado na hora
de colher e estocar alimentos construiu até um galpao para isso.
Como na rog¢a havia muitas familias, e com muitas farturas, eles
resolveram fazer uma festa cultural em homenagem ao milho, e,
assim, fizeram a festa do pohy jo crow, festa do milho. A ideia era
convidar as aldeias maiores para virem participar todos em uma
grande festa. E como na cultura Krahd, nas festas tudo é festejado
junto tanto as mulheres casadas quanto as solteiras e naquela época
havia poucas solteiras Xawri, Hahkantep, Wapyr, Pihpi e etc. Eles
pediram para o cacique, Pascoal, dar uns sacos de arroz para pilar
e vender para comprar cortes de panos para elas usarem durante
a festa do pohy jo crow.

O cacique Pascoal deu uns sacos a elas que passaram o dia
inteiro pilando no pildao estes sacos de arroz para vender e com-
prar os tecidos. Conseguiram pilar um quarto de arroz e depois,
todas elas com as maos borbulhadas, com os bracos arrebentados
de tanto socar arroz, ficaram na expectativa de receber os panos
pra usar na festa.

Assim, o cacique levou o arroz pilado para povoado Porto do
Vau e vendeu todo o arroz, porém, em vez de comprar os cortes de
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panos, comprou coisas para si mesmo, se auto beneficiando com
o trabalho das meninas, ou seja, deixou de cumprir o combinado.
E quando ele chegou a aldeia, as meninas ficaram decepcionadas
com a atitudes dele e choraram bastante, comovendo os pais e
deixando todo mundo revoltado com ele. A partir dai veio a divi-
sao daquela comunidade de Sao Vidal. A comunidade disse que
no préximo verao, Pascoal nao seria o lider deles e que nao iria
governar mais o grupo.

A partir dai os membros do grupo se reuniram e escolheram
um novo lider, ou seja, um novo cacique para representa-los. Na
organizacao social Kraho, quem escolhe o cacique sao os membros
do grupo, os quais exercem lideranca comunitdria, considerados
como conselheiros e governantes. Escolhem pessoas que tem um
bom perfil; pessoas que tenha uma postura de carater de qualidade
e principalmente tenha ética. Esses sdo os fatores que determinam
se a pessoa pode ser cacique, muitas vezes ndo sao consultadas
para ser cacique ou ndo, sdo pegos de surpresas para ser novo caci-
que. Isso é para verificar se a pessoa esta preparada ou nao. Nesse
momento, o Secundo foi escolhido pelos membros daquele grupo
para ser o novo cacique, pois segundo os conselheiros, ele era o
unico que podia representa-los e que o cacique daquela época nao
podia mais fazer isso, pois havia perdido a confianca de seu povo.

E o ritual de escolha de novos caciques é surpresa, os conse-
lheiros se retinem no centro do patio e é chamada publicamente a
pessoa a vir se reunir com os demais membros a ser apresentado
pro todo grupo como o novo representante, ou seja, novo cacique
da comunidade. E assim, foi chamado o Secundo no patio. Ele,
sem saber de nada, pois até entdo, nao representava nada naquela
aldeia, e muitas vezes, ndo fora procurado para participar nas deci-
soes do povo. Sem saber o motivo pelo qual havia sido chamado,
foi ansioso saber de que se tratava e por qual razao era solicitada
sua presenca. Chegando ao meio do patio, ele viu todos reunidos
e viu o cacique Pascoal ali sentado cabisbaixo, e ele sem entender
nada. Assim que chegou, veio um dos conselheiros do grupo, o
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Altino Ahpracre, com discurso bonito se abriu ao Secundo dizendo,
o motivo de sua presenca ser requisitada no patio. Disse que todos
decidiram que ele seria o representante do povo, apesar de ele ser
novo, com pouca experiéncia e nao saber dominar bem a lingua
portuguesa, todos estavam de acordo com a sua indica¢ao, sendo
ele o novo representante de todos daquele grupo.

Em seguida, o indigena Davi conselheiro do grupo, funcao
ocupada por uma pessoa mais velha, se pronunciou, dizendo que
todos estavam de acordo com a indicacdo e davam todo apoio
pra ser cacique e que ele nao devia temer as barreiras e as dificul-
dades, pois todos estariam juntos. E a partir daquele momento,
o Secundo se tornou o novo cacique. E surpreso com tudo isso,
também se pronunciou a eles dizendo que ja por ter sido escolhido
para ser novo representante, ele ndo temeria e nem desabonaria
a confianca depositada por eles, e iria honrar todos aqueles que
confiavam na pessoa dele, apesar de sua inexperiéncia e por nao
saber nem falar lingua portuguesa faria o possivel para ser o melhor
para representar seu povo. Pascoal que era o cacique, vendo tudo
aquilo, nao se manifestou contra decisao deles.

Porém, no outro dia, o carro veio buscar a sua mudanca e dos
demais familiares, pois todos com a indicacdao do novo cacique acha-
ram melhor retornar para aldeia. Pascoal queria levar, também, toda
a safra de arroz. Naquele momento, todos estavam tensos e nao
queriam deixar que Pascoal levasse todos aqueles sacos de arroz.
Mas o Secundo como novo cacique, e apesar de ser um inexpe-
riente, agiu sabiamente, pedindo que todos concordassem com que
ele pudesse o levar arroz, porque ndo queria ver desavenca entre
eles, aquilo era muito feio pra todos e que a partir dai, pudessem
trabalhar de novo pra ter mais fartura. Assim, Pascoal levou todos
os sacos de arroz embora e ainda queria umas cabecas de gado.

Apesar disso, o grupo que ficou nao se desanimou e ficou fir-
me naquele lugar, trabalhando e levando suas vidas normais. Mas
sofriam desaforos constantemente, pois como a roca ficava perto

260



EDUCAGAO LINGUISTICA EM CONTEXTOS INTERCULTURAIS AMAZONICOS

da rodagem que dava acesso ao povoado Porto do Vau, todas as
vezes que o pessoal da Aldeia Pedra Branca passava perto deles,
ficavam provocando, zombando deles dizendo que o cacique deles
nao sabia de nada e que nao sabia falar portugués correto e que
os homens brancos iriam matar todos eles.

Enfim, com todas essas provocacoes e insinuacoes, o senhor
Davi se manifestou reunindo-se no patio, decidindo que eles ndo
poderiam ficar mais ali naquele lugar, pois se sentiam humilhados
e as criancas ndo podiam mais ouvir aquelas palavras negativas,
sendo mau exemplo para elas. Durante a conversa, um dos mem-
bros do grupo, homem chamado Craaxét, que morou na beira do
rio Manoel Alves, com sua familia, e conhecia todos os cantos
dali, se manifestou dizendo que ja era a hora de todos sairem dali
e procurarem um novo lugar para construirem uma nova aldeia.
Ele afirmava que este era o lugar ideal para uma nova aldeia, pois
la ndo faltaria nada; tinha mata boa com co6rregos, muitas frutas
como o buriti, bacaba e ainda, muita palha para se construir casas
entre outros recursos.

Assim, todos decidiram se mudar daquele local e partiram
para lugar onde o Craaxét havia falado. Foram dias de caminhadas
atravessando o corrego Sao Vidal e descendo rumo ao povoado do
vau. Depois de muita caminhada rumo ao local, chegaram ao lugar
chamado “Irom to cap6c”, Mata Rica, e ficaram 14, enquanto todos
foram observar o local se era ideal ou ndo para se criar uma nova
aldeia, decidiram pernoitar la. E, de manha bem cedo, viram que l&
nao era bom porque a agua era pouca, e ali ndo era lugar certo.
Seguiram em frente, de manhd mesmo ao pé do morro chamando
Morro do Jabuti e Id se acamparam, enquanto todos verificavam
o lugar se era ideal.

O Secundo nao conhecia o local e nunca tinha andado por
aquele canto e estava s6 acompanhando os que ja conheciam o
lugar. Andaram, e escolheu um local mais abaixo, um lugar arejado
com serrado aberto com visao mais plana e construiram um circulo,
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conforme o modelo da aldeia Kraho, e ali fizeram suas barraquinhas.
S6 que o local escolhido nao convenceu o indigena Davi, que era
o mais velho do grupo com mais experiéncia e dizia que o lugar
ainda nao era ideal.

No final da tarde, o senhor Davi e Secundo sentaram e juntos
conversaram sobre o local. O Davi com suas experiéncias ja previa
as coisas e dizia para o Secundo sobre algumas coisas e principal-
mente sobre a fonte. Dizia que a fonte que ficava perto da aldeia
era muito pequena e previa que um dia a aldeia cresceria e, logo
teriam festas culturais grandes e que aquela fonte nao suportaria
todo mundo. Confirma Secundo que ele dizia toda a verdade. Se-
cundo afirma que quando um mais velho diz algo, jamais se deve
duvidar; ao contrario, é dever acreditar, pois todos os mais velhos
sabem das coisas.

No outro dia, Davi com todo seu conhecimento foi a procura
do local mais adequado para se fundar aldeia permanente. Sairam
a campo, beirando a mata procurando o lugar que haveria escolher.
Encontrou um lugar com uma visao plana e arejada, com rio bem
perto; mas precisava ver se o corrego era ideal. E por mais que
o local fosse bonito, ficava numa baixada sendo perigoso para as
criancas. Tinha convic¢do de que as criangas ndo iriam sair da agua
do rio, e isso era muito preocupante aos pais.

Continuaram procurando e resolveram subir mais acima a
procura de outro lugar beirando o cérrego que tinha uma parte
correnteza. Como o Secundo era mais novo, ia a frente cortando os
galhos, limpando o caminho e chegaram em um lugar com aguas
menos correntes, bem profundas e com as beiras planas. Entao, o
Davi viu e falou para o Secundo que aquela fonte era ideal, para as
pessoas tomarem banho e para as crian¢as ndo mostrava perigo e
que dava pra suportar muita gente. E pediu para o Secundo abrir
uma trilha, ou um caminho até chegar ao campo mais limpo.

Secundo assim o fez e logo apo6s, voltaram para a aldeia provi-
soria. Chegando I3, os demais perguntaram se haviam encontrado
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um lugar melhor. Disseram que sim, que haviam encontrado um
lugar de fonte com dgua para capacidade de abastecer muita gente.
Entdo resolveram se mudar para este local, que até hoje é Aldeia
Manoel Alves Pequeno. No dia da mudanca, uma senhora chamada
Acaakroore ndo concordou em ir para esse lugar e muito chateada
decidiu que nao acompanharia os demais. Davi, com toda sua ex-
periéncia, falou para o Secundo que ele era uma mulher que logo
iria aceitar e se convenceria a se mudar também. Ela e sua familia
decidiram ficar, porém ao perceber as dificuldades por ter ficado
distante da comunidade, optou por ir ao encontro do grupo.

Desse modo, a histéria da Aldeia Manoel Alves Pequeno re-
monta sua fundacao desde 1980, pelas seguintes familias: Familia
do Cawyj, Familia do Apracre, Familia do Ahpracti, Familia do Jahhe,
Familia do Secundo, Familia do Craaxét, Familia do Hitetet, Familia
do Hikjéhtyc. Este mesmo grupo familiar permanece até hoje nessa
aldeia, segundo informacdées colhidas com meu avé Secundo Xicun
Krahd, sobre os primeiros percursos percorridos com a familia dele
para chegar onde vive até hoje.

De acordo com Secundo, havia um grupo de familias que fizeram
uma roca na beira do rio Ribeirdo dos Cavalos e resolveram-se mudar
para cuidar das plantagoes, sdo eles: Familias de Davi, Tohtot que
era esposa da Iwaw, Jarpot esposa da Craakwyj. Logo em seguida,
também foram outros familiares como a de, Pooxy, Jahhe, Tepjét,
Ahpracre. Sao essas familias que foram depois para roca onde fu-
turamente iriam fundar uma nova aldeia, cujo nome foi Sao Vidal.

Assim temos a familia do Davi, familia do Tohtot esposo do
Iwaw, Jarpot esposo da Craakwyj, Ahpracti, casado com filha do
Jarpot e Iwaw, e Jahhe que também era casada com a filha do Jarp6t
e Iwaw. Esses sdo as primeiras familias a criar aldeia no periodo da
roca na beira do Rio Ribeirdo dos Cavalos. E logo em seguida veio
a familia do Pascoal, familia do Pooxy, familia do Tepjét e familia
do Ahpracre. Era aproximadamente dez familias que viviam na roga
que depois passou a Aldeia Sao Vidal.
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Na época, vieram Davi e seus genros, Ismael Ahpracti, Valdeci
Jahhe. Secundo e sua familia. Zacarias Ropka e seus familiares.
Dodanin Piikén e esposa. Craaxét e seus familiares. Hitetet, Altino
e suas familias, Hikjéhtyc e familiares. Portanto, para a fundacao da
aldeia Manoel Alves Pequeno veio todos da Aldeia Sao Vidal, porém,
nem todos ficaram; alguns retornaram, permanecendo somente
cinco familias para a aldeia que recebeu o nome de Aldeia Manoel
Alves Pequeno, por ficar perto do Rio Manoel Alves Pequeno. Foi
o nome do rio que influenciou os antigos moradores do povoado
do Vau a dar este nome que até hoje identifica essa aldeia.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Nesse artigo apresentamos dados sociohistoricos do povo
Kraho e sobre seu contato com a sociedade ndo indigena, além
dos aspectos histéricos falamos, ainda, sobre os aspectos po-
liticos e culturais desse povo. Foi possivel constatar que essa
comunidade mantém viva a sua cultura tradicional, fato eviden-
ciado pelos relatos, atitudes e formas de todos conduzirem os
processos de organizacdo sécio politico na aldeia, divisao dos
partidos, pelas tomadas de decisoes, cultivo da roca, colheita,
pinturas corporais, as corridas com a tora, a realiza¢do de rituais,
cantigas, brincadeiras e reunides no patio as quais sdao acoes do
cotidiano desse povo.

Conclui-se sobre as mudangas ocorridas nas atividades eco-
nomicos do povo Kraho, que foram sendo modificadas com o
processo migratério e com as transformacodes ao longo do tempo.
De acordo com Albuquerque (2013), os Krah6 exploravam o cer-
rado através da caca e da coleta, associadas a uma agricultura de
coivara complementar. A amplitude territorial portanto, foi sempre
a condicdo basica de constituicdo e reproducdo do grupo. Nao é
por acaso que a identidade masculina Kraho estd associada direta-

mente a condi¢cdo de “bom cagador”, “andarilho” e “corredor”. As
atividades de caca, pesca e coleta, bem como da agricultura, estao
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intimamente associadas ao conhecimento que os Kraho possuem
sobre a natureza, suas potencialidades e limites.

Observou-se por relatos dos mais velhos que os Krah6 pos-
suem uma educacao tradicional rigida e que os jovens eram obri-
gados a passar por todos os rituais educativos, por meio dos quais
recebiam educacao tradicionalmente da cultura, que era colocada
em pratica no dia-a-dia de suas vidas, como valorizar a cultura,
respeitar aos pais e aos mais velhos.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

Neste artigo serdo abordadas questoes voltadas para a Educa-
¢do Indigena e a Educacao Escolar Indigena, as praticas transdisci-
plinares que envolvem a manutencao e a cultura do povo Apinayé.
Para compreender em profundidade a discussao acerca da tematica
apresentada, serd utilizada como instrumento metodolégico a
aplicacao de questionarios com perguntas abertas e fechadas com
base no método exploratério que serao desenvolvidas a partir da
abordagem etnografica, no qual surgiram das praticas pedagogicas
utilizadas pelos professores indigenas para trabalhar os costumes,
mitos, rituais, a lingua materna e a religido.

As atividades desenvolvidas no cotidiano dos indigenas
evidenciam a riqueza cultural que este povo possui. Intimeras
tradicOes sdo repassadas de geracoes para geracoes, deste modo,
todo este conhecimento é repassado em casa pelos familiares e
com isto os professores reafirmam na escola as informacdes que
outrora foi deixado para eles.

Indimeras sdo as dificuldades que os professores enfrentam
para chegar na sala de aula, que vao desde a falta de apoio pe-
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dagégico, de corpo docente qualificado, da falta de materiais pe-
dagébgicos até a auséncia de transporte para os alunos, estes sao
fatores que impossibilitam as praticas educacionais. No entanto,
neste primeiro momento nao atentaremos a estes detalhes, uma
vez que, o professor indigena busca na prépria comunidade meios
para trabalhar na sala de aula, ou seja, por meio dos seus costumes
contextualizam a cultura do seu povo.

De acordo com Albuquerque (2011) os professores indigenas
possuem um laboratério a céu aberto para realizar uma aula que
realmente tenha significado no cotidiano de cada uma daquelas
criancas. Os desafios dos professores ndo sao diferentes dos pro-
fessores nao indigenas, alids, tornam-se mais desafiadores pois,
tratam-se de seres que fazem parte de um grupo minoritdrio que
lutam em preparar seus jovens para o universo exterior da aldeia.

Nesse sentido, acredita-se que as metodologias e praticas
utilizadas pelos professores indigenas, mesmo com as limitacoes
pedagdgicas, sao extremamente eficazes e essenciais para o for-
talecimento das relacoes entre os proprios indigenas e entre nao
indigenas e indigenas.

2. DISCUTINDO A HISTORIA E A CRISE DA GLOBALIZACAO NA
EDUCACAO

Um dos temas mais discutidos dentro da literatura e da his-
toria brasileira, ndo poderia ser outro, sendo, a colonizacao dos
indigenas que aqui habitavam, quando os primeiros europeus por
volta de 1500, iniciaram o desbravamento do territorio que hoje
denominamos Brasil. Os primeiros registros literarios deixados na
carta que foi enviada ao Rei de Portugal em 01 de maio de 1500,
escrita por Pero Vaz de Caminha, relata as preciosidades que ti-
nhamos nesta terra, até entao conhecida como Ilha de Vera Cruz.

Relatos historicos da carta nos apontam as descricoes das
agua infindas e arvoredos a perder de vista, papagaios coloridos
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que atravessam as matas, também tinham mulheres pintadas com
criancas no colo, mogas bonitas, homens pardos e nus com cabelos
corredios, e uma das alternativas proposta do Capitdao—mor ao Rei
de Portugal era justamente salvar esta gente, indios de uma rique-
za cultural imensuravel, que ao contrario de salva-los, buscaram
escraviza-los, catequiza-los e domina-los, justamente, por serem
vistos como animais brutos e primitivos.

Todas as politicas publicas que trataram da questdo
indigena tinha como objetivo central a sua assimilagao
pelo exterminio cultural, noutras palavras a intengéo era
torna-los civilizados, integra-los, molda-los aos padroes
culturais da sociedade nédo indigena, de tal modo que
em poucos anos nao existiriam mais. (D'’ANGELIS 2013,
p. 96).

Ao atentar-se para a quantidade de linguas faladas e o nime-
ro de indigenas que aqui habitavam no século XV, percebemos a
perda das riquezas que foram suprimidas pela arrogancia de nao
querer ver e muito menos valorizar a cultura que nos cercam e (re)
afirmam a identidade indigena brasileira. Para Santos (2002, p.245),
s6 através de um novo espaco—tempo sera possivel identificar e
valorizar a riqueza inesgotavel do mundo e do presente. Assim,
grandes partes das compreensodes teéricas que cerceiam o Brasil nos
ambitos econdmicos, sociais, educacionais, tecnoldgicos, cientifi-
cos e demais areas sao julgados das concepc¢oes de muitos paises
ocidentais. Desde entdo, os modelos educacionais brasileiros, as
politicas publicas de incentivo ao esporte, modelos tecnologicos
e farmacéuticos acabam sofrendo tendéncias externas. Entretanto,
nosso pais se mantém presente em intimeras politicas publicas, que
na sua totalidade, sdo caracteristicas intrinsecas da democracia do
povo brasileiro. Analisado por Santos (2002, p. 243), o ocidente,
consciente da sua excentricidade relativamente a essa matriz, recu-
pera dela apenas o que pode favorecer a expansao do capitalismo.

Assim, a logica crucial para a manutencao deste sistema é
inquestionavelmente a producao de produtos que serao con-
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sumidos tanto pelas classes dominadas quanto pelas classes
dominantes. Nos dias atuais, em meio a mudancas de governos
e de politicas publicas que o mundo atravessa, tais divergéncias
limitam as possibilidades de gastos além do necessario para a
sobrevivéncia. Em cada momento, ha um horizonte limitado
de possibilidades e por isso é importante ndo desperdicar a
oportunidade tnica de transformacao especifica que o presente
oferece (Ibid., p.25).

Por isso, atentar-se aos preceitos que a globalizacao busca
alcancar vai, além do que aproveitar o dia sem pensar no amanha.
Os reflexos da globalizacao ja sdo nitidos em consequéncia da ma
organizacao do ser humano diante das nossas riquezas naturais.
Deste modo, podemos observar o relato do seguinte autor:

O grande objetivo é evitar que o processo de glo-
balizagdo conduza a uma homogeneizac¢do, cujo o
resultado é a submissdo e mesmo a extincao de varias
expressdes culturais. Assim, como a biodiversidade é
essencial para a continuidade da vida, a diversidade
cultural é essencial para a evolucdo do potencial criativo
da humanidade. (D’AMBROSIO, 2012, p.63).

A sociedade movimenta-se de tal forma que nao se pode
confiar nas verdades postuladas como absolutas, a diversidade
cultural deve prevalecer diante de todas as rotulacdoes impostas
pela iniquidade dos individuos. Os questionamentos oriundos
dos grupos minoritarios, das universidades e organizacdes nao
governamentais evidenciam a real preocupacdo da ética no uni-
verso cientifico. Recorda-se que Edgar Morin (1987, p.15, apud
Moraes 2011, p 46), relata que a ciéncia criou a possibilidade de
destruir a humanidade ou manipula-la, coisa que ninguém havia
conseguido antes.

O certo é que ja ndo se pode voltar ao passado e desconstruir a
formacao da cultura imposta pela sociedade majoritaria ou até mes-
mo pelas minoritdrias, habitos novos que foram si concentrando na
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tecnologia, na internet, nas redes sociais, aplicativos de comunica-
¢do por video chamadas e outros. Morin (2015, p. 58), menciona
que antes da Internet, as midias, principalmente a televisao eram
escolas selvagens que competiam com a escola publica, e hoje os
saberes estao no Google, casos em que os alunos se recusam em
copiar contetidos e preferem fotografar a escrita do professor no
quadro, deixando de lado até mesmo a pratica da escrita.

Todas as experiéncias praticas que o professor se disponibiliza
a realizar com seus alunos servira de abertura para novas experi-
éncias no futuro. O didlogo entre os multiplos conhecimentos e a
diversidade cultural é extremamente necessario para os campos
sociais. Para Santos (2002, p. 259 -260), estes campos provavel-
mente se revelardo nas experiéncias de conhecimento, no qual
percorrem entre a biotecnologia e os conhecimentos indigenas
ou tradicionais, entre a agricultura rudimentar e a agricultura
tradicional e assim por diante. Ja nas experiéncias de desenvolvi-
mento, trabalho e producao é crucial o didlogo entre o modo de
producdo capitalista com as mais diversas formas de economia
soliddria, cooperativas, associacdes e lutas por formas alternativas
de condicoes de trabalho.

Em relacdo as experiéncias de conhecimento, os conflitos
entre as classifica¢cdes sociais precisam de comunicacdo, desde o
racismo, a ecologia anticapitalista, o multiculturalismo, a prépria
constituicao brasileira que precisa ser reformulada e o respeito a
diversidade de género. No entanto, no campo das experiéncias
democrdticas, os didlogos serao imprescindiveis entre o modelo
hegemonico de democracia e a forma de deliberacao das comuni-
dades indigenas, ou rurais em geral.

E por tltimo, o didlogo entre os conflitos derivados das tec-
nologias de comunicacdo e de informacao. Portanto, a reciproci-
dade destas experiéncias, destes saberes, as praticas discursivas,
as manifestacoes, as notas de repuidio dos meios de comunicacao,
os objetivos dos cidadaos, a protecao dos territérios, da lingua e
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da cultura indigena vem transformando lentamente este cendrio
de direitos civis e politicos.

3. UM BREVE OLHAR SOBRE OS PENSAMENTOS NO OCIDENTE

Ao iniciar esta discussao, ressaltamos que durante o processo
histérico do conhecimento, dos saberes, da religido, do mito, da
tradicdo, da ciéncia, inimeros paradigmas foram assimilados por
novos paradigmas. Todavia, da mesma maneira como o significado,
propriamente dito, o sentido das coisas, das palavras, dos gestos,
da imagem ganha novos entendimentos, os novos paradigmas de-
monstram um novo olhar para o todo e suas partes. Assim, diante
dos modelos estruturantes do pensamento podemos refletir sobre
0 seguinte pensamento que se inicia no mito e neste estudo se
finaliza na modernidade.

A razdo grega, ou a filosofia, nasceu num contexto
no qual o modelo de pensamento era o mitoldgico; a
teologia cristd apareceu em meio ao modelo filoséfico
e as outras propostas religiosas; e a razdo moderna
ou a ciéncia e constitui no contexto da hegemonia do
modelo teoldgico. (SOMMERMAN, 2012, p. 65).

Conforme os estudos do autor acima referido no paradigma
mitoldgico, o pensamento se estruturava em mitos e narrativas no
qual exploravam e buscavam explicacoes para a origem do universo
e do homem. A tradi¢do oral perpetuava o conhecimento mitologi-
co transmitido de geracao para geracao. O significado de mito que
hoje para muitos ndo sao verdades, mas para os indigenas conti-
nuam a designar a sua ancestralidade, sua origem, a sua verdade
de acordo com o mito do seu povo. Partindo deste pressuposto,
corrobora-se tal afirmacdao no mito “A origem da Tribo Apinayé”
em Almeida (2012, p. 17) Apud Nimuendaju (1983, p. 127-128):
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Um dia um bando de indios vindo do Leste, chegou a
margem do Tocantins. Ficaram com vontade de passar
o rio e para esse fim fizeram um novelo enorme de
corddo muito forte. Um deles passou o rio por meio
de um salva-vidas de madeira leve, levando a ponta do
corddo, que amarrou numa arvore da margem esquer-
da. Depois todos, segurando —se no corddo esticado,
comecaram a passar o rio com suas mulheres [...] pa-
receu a um indio que o nimero dos que queriam vir
para margem do lado ocidental era demasiado, e por
isso cortou o cordao pelo meio. [...] Quando mais tarde
os dois partidos se viram em terra firme, nas margens
do Tocantins, gritaram uns aos outros, mas ja ndo se
compreendiam muito bem. “Falai direito! — gritaram os
que tinham ficado na margem oriental. “Falai direito
vOs mesmos! — responderam os Apinayé da margem
ocidental. “Vés sois os Otil Gritaram aqueles. E vos
sois os Méakraya replicaram os Apinayé. E assim ficou
para sempre.

Em seguida, o grande modelo estruturante do pensamento
Ocidental europeu, conforme Sommerman, seria o paradigma
filoséfico, que a partir das primeiras conceituacdes iniciam-se os
questionamentos para buscar sentido nas coisas. E a partir dai a
discursividade aproxima os objetos e as outras formas de conhe-
cimento.

As condig¢des principais que permitiram o nascimento
da filosofia ou razdo grega como algo original em
relacdo as sabedorias das outras culturas: as viagens
maritimas, a invencao do calendario, a invencéo, o
surgimento da vida urbana, a invencéo da escrita alfa-
bética, a invencao da politica. Chaui (2009, p. 37 apud
SOMMERMAN 2012, p. 78).

Assim, podemos averiguar que o contato com as outras cul-
turas através das viagens desencadearam o descobrimento de
terras ainda desconhecidas, que trariam para os viajantes segredos
mitologicos indescritiveis. Todavia, da mesma forma a dimensao
do tempo e da quantidade monetaria por meio do calendario e
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da moeda. Com isto, a urbanizacado foi criando for¢a devido as
pessoas deslocarem-se para os grandes centros e o mito perdendo
seu lugar na natureza.

A escrita deu lugar ao sinal abstrato da coisa, e a politica deu
voz ao povo através dos discursos de convencimento. No decorrer
da historia, o terceiro pensamento ocidental o paradigma teoldgico
iniciou-se a partir do cristianismo, que envolveu discussdes dos
ensinamentos religiosos das escrituras sagradas e pensamentos
da filosofia grega.

Ao mesmo tempo que as Escrituras sagradas preci-
savam ser interpretadas racionalmente, os filésofos
cristdo de todo esse longo periodo estabeleceram a
distincdo entre um conhecimento de certas verdades
reveladas cuja compreensdo dependia apenas da graca
divina (Encarnacao, Ressureicdo, Eucaristia, Juizo Final,
etc.). Ou sobrenaturais (imortalidade da alma, inferno,
paraiso, etc.). (SOMMERMAN, 2012, p. 99).

Portanto, podemos observar que neste periodo o didlogo entre
a fé e arazdo era de suma importancia para o estabelecimento do
pensamento teoldgico, pois alguns defendiam que a razao deve-
ria ser subordinada e outros que a fé ndao deveria corresponder a
filosofia. Assim, temos como quarto paradigma o cientifico ou a
Ciéncia Modena, neste novo modelo que teve como marco o Re-
nascimento, onde o excesso de disputas entre filosofos e te6logos
chegaram a um ponto, pois o poder e o didlogo entre os saberes
da fé, razao e filosofia grega estariam perdendo o foco e o controle
da Igreja. Este novo paradigma ndo deixaria de lado os saberes
adquiridos ao longo do tempo, no entanto, Francis Bacon e Galileu
Galilei propuseram delimitar essa nova ciéncia, distinguindo-se
dos modelos anteriores através das definicoes de objeto, método
e sua finalidade.

Galileleu Galilei (1564-1642) estudou medicina, fi-
losofia e matematica, e foi professor de matematica
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nas universidades italianas. Foi ele quem, depois das
linhas gerais formuladas por Francis Bacon, realizou a
descricdo completa do método da pesquisa da ciéncia
moderna. Além disto foi ele quem prop6s com grande
clareza uma distingao entre filosofia, ciéncia e religido,
baseando-se na diferenca do objeto de cada uma delas.
(SOMMERMAN, 2012, p. 112).

A visdo da ciéncia pode ter sido modificada, no entanto, os
velhos paradigmas sempre complementarao os novos paradigmas
que surgem, repensar que o ser humano ndo nasce sabio, pois ele
busca e adquire o conhecimento. Deste modo, o ser humano pre-
cisa (re)conhecer a si mesmo para poder discutir sobre questiona-
mentos da sociedade no qual estd inserido. Nenhum pensamento,
paradigma ou modelo é autossuficiente para explicar a si proprio,
o dialogo entre a, fé e a razdo, a certeza e incerteza, separacao
da inseparabilidade, ordem e desordem, o fazer dialogar entre
estes saberes sdo inseparaveis e extremante eficazes na reforma
do pensamento, até mesmo porque nao ha um tltimo pensamento
fundamentado e tnico.

4. A TRANSDICIPLINARIDADE COMO ALTERNATIVA NA EDUCAGCAO

A modernidade e a p6s-modernidade produziram sujeitos
individuais, referéncias e modelos educacionais temporais, no atual
mundo novo, a populacao nao consegue acompanhar o avanco das
tecnologias, da ciéncia e até mesmo do pensamento. A globalizacdo
entra nos lares sem se quer ter a permissao dos telespectadores.
Nao obstante, de acordo com os relatos de Bauman (2005, p. 70) o
modo consumista requer que a satisfacao, precisa ser, deva ser, seja
de qualquer forma instantanea [...] a tinica utilidade dos objetos é
a sua capacidade de proporcionar satisfacao. A populacao da atual
conjuntura estd preocupado mais em ter do que em especial ser.
Ao olhar para os resultados obtidos nas ultimas pesquisas educa-
cionais no Brasil, percebe-se a multiplicacao de adultos analfabetos
que saem do ensino fundamental e ingressam no ensino médio,
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que por sua vez, ingressam na universidade com deficiéncias na
leitura e escrita, interpretacao e producao textual, assim como, na
area da matematica com calculos simples que envolvam as quatro
operacoes adicdo, subtracdo, multiplicacao e divisao.

Mas se resolvermos agir agora, evitando uma postura
de complacéncia com o ritmo lento das transforma-
¢des que se fazem imperativas, entdo um caminho é a
transdisciplinaridade. Por meio dela poderemos superar
nossas proprias limitacdes, preconceitos e complexos,
instituindo uma educacao cientifica Gtil, muito diferente
da que vem sendo realizada hoje. Isso significa estri-
tamente abandonar o individualismo para qual fomos
treinados, adotando uma atitude ao mesmo tempo
humilde perante os muitos saberes, e participativa
e integradora em relacdo a nossa acao pedagdgica.
(FILHO et al, 2009, p. 35).

A transdisciplinaridade exige de profissionais e estudantes
o rompimento de barreiras do conhecimento imposta entre os
sujeitos, pois ela vai além da disciplina, da interdisciplinaridade e
da multidisciplinaridade. A interdisciplinaridade também devera
ser ultrapassada, pois do ponto de vista global caracteriza-se pelo
surgimento de muitas outras novas disciplinas e a transdisciplina-
ridade exige superacdo da interdisciplinaridade, (ibid. p. 37).

Na verdade, antes da superacdo das barreiras do conhecimen-
to, o sujeito deve ir em busca de conhecer a si mesmo, o professor
deve refletir sobre sua ética antes mesmo de ir para sala de aula,
pois os alunos terdao muito mais possibilidades de refletir sobre
seus gestos e fala do que ele mesmo terd dos seus proprios alunos.
Na mesma obra, o autor reafirma a postura ao enunciar que o ser
professor é um ato de continuo desnudar-se, dada a impossibili-
dade de educar sem mostrar quem somos, e por isso temos que
ser bons antes de sermos professores, (ibid. p. 41).

A transdisciplinaridade é o imbricamento dos saberes da ci-
éncia, do tradicional, do autoconhecimento, da razao, do mito e
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da religido. A unido destes saberes faz com que o outro seja visto
com um novo olhar. O todo ndo existe sem as partes integrantes,
por exemplo: uma sala de aula ndo é composta apenas de alunos
ou professores, da mesma forma que uma escola ndo é composta
apenas de professores e alunos, mas de vigilantes, merendeiras,
servicos gerais, e cada um destes, trabalham em equilibrio para
a harmonizacdao do ambiente escolar, cada um exercendo suas
atividades, mas com o intuito de que a escola funcione como um
todo e ndo apenas por partes.

Para Nicolescu (2008 apud Almeida 2011, p.829) a Transdisci-
plinaridade é algo que, de forma sistémica, perpassa as diferentes
disciplinas, indo além de todas as disciplinas que circulam na esfera
do conhecimento, sendo sua finalidade a compreensao do mundo
atual. Portanto, a transdisciplinaridade busca a tolerancia entre
os saberes, reflexdes que permita ao aluno a mudanca de atitude,
que o sensibilize, despertando a afetividade e a visdao sob o pre-
conceito, o machismo, a diversidade de género, os complexos de
superioridade e inferioridade, a ética no lar, na escola e nos grupos
de amigos. Assim, a transdisciplinaridade possibilita aos alunos a
integracao do ser humano com o seu préprio universo e a natureza.

A acdo educacional transdisciplinar, entdo, se orienta,
para a construcdo do ser completo, ndo somente para
a acumulagdo de conteldos na memoria, ndo somente
para o treinamento de técnicas, ndo somente para acao
mecanica, mas sim para o desenvolvimento da capa-
cidade de pensar criativamente e eticamente (FILHO,
et al, 2009, p. 57).

Essa mudanca de atitude, seja no pensar, seja no agir, implicara
no futuro da escola, do pais, do planeta Terra, pois em todas as dre-
as, a atitude transdisciplinar deve ser instaurada como pré-requisito
para melhorar as acoes, seja na educacao, na satde, natureza ou na
religido, em busca da cooperacgdo entre os individuos, reformando
os pensamentos e ampliando as possibilidades de respeito e inte-
racao com o outro.
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5. EDUCAGCAO ESCOLAR INDIGENA APINAYE: UMA ABORDAGEM
TRANSDISCIPLINAR

Atualmente, a Educacao Escolar Indigena Apinayé atende os
alunos de 29 aldeias na regido de Tocantinépolis, todavia, a reser-
va indigena Apinayé tem extensdo de 141.904 hectares no Norte
do Estado do Tocantins, conhecido popularmente como Bico do
papagaio, justamente porque no mapa geografico a regiao asse-
melha-se ao bico de um papagaio. As aldeias Sao José e Mariazinha
continuam sendo as mais populosas, ambas situadas no municipio
de Tocantinépolis, nelas encontram-se as duas maiores escolas do
povo Apinayé, Escola Estadual Indigena Matyk e a Escola Estadual
Indigena Tekator.

A populacdo indigena vem aumentando a cada ano, baseado
nos dados da (FUNASA/TO, 2010), o grupo teria uma populacao de
1.847 indigenas, trés anos depois 2.266 (SESAI, 2013), em 2014
seria de aproximadamente 2.412 (DSEI/TO, 2014), e por ultimo
3.171 indigenas (DSEI/TO 2016). Deste modo, nota-se um cresci-
mento populacional de 22,6 % em relacdo ao triénio (2010 - 2013),
ja em relacdo ao ano (2013 - 2014) houve um crescimento de 6,4
%, e em relacdao a (2010- 2016) o crescimento foi de 71,6%. Estes
dados superam as expectativas de pesquisadores de todas as areas
e evidencia o fortalecimento do povo indigena que habitam nessa
regiao.

No Brasil a educacdo escolar indigena foi introduzida na
comunidade Apinayé no inicio da década de 60, como afirma
Albuquerque (2011), entre os Apinayé, a educacdo escolar sé é
introduzida no ano de (1962) quando Patricia Ham e mais duas
colaboradoras Helen Waller e Linda Koopman (1979) visitam essa
sociedade indigena e se instalam por seis meses, estudando seus
aspectos sociolinguisticos.

Desde entao, muitos materiais didaticos vem sendo produzi-
dos nos ultimos anos por pesquisadores, linguistas, matematicos,
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geografos e antropodlogos. O contato do indigena com o nao indi-
gena desperta interesses por parte dos ndo indigenas que chegam
a ser imensuraveis. Relatos de professores indigenas demonstram
a insatisfacdo que exprimem ao perceber que alguns pesquisadores
o veem como fonte descartavel de conhecimento, ou seja, alguns
pesquisadores fazem suas pesquisas e com o tempo nao retornam
mais a comunidade para dar satisfacao dos trabalhos obtidos.

A educacdo que os alunos indigenas recebem desde cedo em
casa com os familiares indigenas ja é dada de maneira transdisci-
plinar. De acordo com Batista (2005 apud Almeida 2012 p. 171).

E uma educacio advinda dos ensinamentos dos mais
velhos, e que os professores indigenas buscam incor-
porar as suas praxis pedagdgicas. [..] na educagdo
indigena as criancas aprendem a lidar com a natureza
de forma complementar e harmdnica; aprendem que
a fitoterapia, a cura através das plantas é algo indis-
pensavel para a salde de cada individuo da aldeial...]
aprendem que existe uma cura espiritual [...] que a terra
é generosamente concede o alimento [...] que vem dos
rio a agua que da natureza emana vida.

Desde muito cedo as criancas percebem o elo que existe com
a natureza, os ancestrais, os rituais e os mitos. A presenca forte da
ancestralidade marcada pelos costumes imbricados entre o homem
e a natureza que solidificam a harmonia do povo indigena Apinayé
antes mesmo delas chegarem a escola. Segundo Almeida et al (2011,
p. 834) a educacao indigena, pautada na ancestralidade e em valo-
res transmitidos por meio da oralidade, especifica de cada povo e
a Educacao Escolar Indigena, que nada mais é do que a educacao
formal, adaptadas e de carater assimilacionista.

Muitas criancas indigenas que moram perto da unidade
escolar frequentam o patio da escola antes mesmo de iniciarem
o processo de escolarizacao, assim, ja se sentem familiarizada
com os professores, com a sala de aula, com o ambiente escolar,
adaptando-se facilmente a rotina escolar. Enquanto, os que moram
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distantes, passam alguns dias para familiarizar-se com a escola,
alguns chegam a chorar, ou até mesmo correr para nao ir a escola,
pois para estes o novo é desconhecido. Vale lembrar, que uma das
professoras entrevistadas da Escola Matyk relata que a primeira
vez que o aluno chega na escola, se ele ainda nao a conhece, fica
com medo dos professores, dos colegas, uns ja brincam, outros
tem vergonha do proprio colega, mas depois si acostumam.

Com efeito, a Transdisciplinaridade esta presente nos
dominios interculturais e sociais indigenas, evidenciada
na educacdo que as criancas recebem desde cedo. E
uma educacgdo advinda dos mais velhos, e que os pro-
fessores indigenas buscam incorporar as suas praxis
pedagdgicas. (ALMEIDA et al, 2011, p. 834).

Todo o conhecimento que o povo Apinayé possui hoje, em
certo momento da vida foi repassado pelos ancidaos. O povo Api-
nayé reconhece que estao perdendo muitos ancidos nos ultimos
anos, e com isso estdo levando consigo a cultura, a identidade, os
conhecimentos sobre as ervas medicinais e a religido.

Vejamos o relato desta Professora acerca do (art. 9 ¢ da Carta
da Transdisciplinaridade) formulada no convento de Arrabida, Por-
tugal em 1994, onde apresenta a condu¢do a uma atitude aberta
em relacao aos mitos, as religides e aqueles que os respeitam num
espirito transdisciplinar:

Sdo muitas disciplinas, mas através disso trabalho fora
da sala de aula, no que envolve arte, ciéncias, tudo que
a gente trabalha fora da escola faz parte da cultura e
religido. Nao estamos s6 na lingua indigena Apinayé.
Através do portugués podemos viajar, isso é impor-
tante para defender seu povo na 2° lingua. O passeio
nas aldeias, levar os alunos no pétio envolve todas as
disciplinas, trabalhamos a alimentacdo envolvendo
a Matematica, a Ciéncia e a Arte. Nos chamamos os
mais velhos para contar o mito, a lenda, temos duas
alternativas ou levar os ancidos no péatio ou na sala de
aula. Muitos alunos ndo conhecem nossas crencas, e
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nossas bibliotecas que sdo os ancidos, dependendo do
professor da para trabalhar as experiéncias, passando
as informacdes e o conhecimento vivido no tempo dos
ancidos. O professor precisa pesquisar mais para fazer
uma aula diferente, cada ancido tem um aprendizado
diferente, se formos falar sobre tora grande por exem-
plo, cada umira falar algo a mais. (MARIA, PROFESSORA
DA ESCOLA MATYK DA ALDEIA SAO JOSE).

Deste modo, nota-se que os indigenas estao preocupados com
a educacao que preserve a cultura do seu povo, a questao ndo é
apenas levar o ancido para sala de aula, isso vai além da presenca
fisica, o indigena ndo esta preocupado apenas em aprender a for-
ma escrita da lingua materna, mas mergulhar no universo em que
0s anciaos viveram em outro contexto historico-social. Conforme
afirma Filho et al (2009, p. 95) o professor transdisciplinar pode
contribuir por meio das suas palavras e acoes, para que a sala de
aula seja um ambiente de confianca em que o aluno se sinta amado
pelo o que é nao pelo que diz, tem ou faz.

Ao observar como a maioria dos professores trabalham nas
primeiras séries do Ensino Fundamental percebemos o envolvimen-
to dos saberes linguisticos com a cultura do povo Apinayé. Nesta
atividade proposta pela professora, ela inicia lendo um texto na
lingua materna, contextualiza a leitura com os alunos e logo apos
a conversa, aplica uma atividade. Nesta questao, solicita aos alunos
que desenhem os artesanatos que sao produzidos pela familia.
Observa-se que desde cedo as criancas aperfeicoam os rabisco e
tornam-se desenhistas refinadas.

Na figura abaixo, nota-se a presenca de desenhos dos artesa-
natos confeccionados pelos membros de seus familiares, como a
esteira, o maraca, a flecha, o brinco e o cesto.
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Figura 1: Atividade de aluno indigena da Escola Matyk, na aldeia Sao José

A melhor pessoa para falar sobre a educac¢ao escolar indigena
é o préprio professor indigena, pois as peculiaridades, o cotidiano,
as praticas voltadas para a manutenc¢do da lingua, a reveréncia a
natureza sao conhecidas e evidenciadas na pratica escolar. Toda esta
dinamica de vida, valoriza a cultura, a lingua materna e fortalece
sua identidade. Temos como exemplo as aulas de ciéncias, onde o
professor trabalha as receitas medicinais com seus alunos, abordan-
do as plantas utilizadas pelo seu povo para o tratamento de certas
doencas. E, leva o pajé até os alunos para explicar a utilizacao das
plantas medicinais nos rituais e na cura de determinadas doencas.
Os professores de lingua materna e das outras disciplinas buscam
trabalhar em consonancia com as praticas utilizadas no contexto
da vida do aluno indigena.

Outros momentos que ndo podem ser negligenciados
sdo aqueles dedicados aos rituais ligados ao universo
cosmolégico dos indigenas. Nesse momento, os mais
velhos transmitem para os mais jovens os valores que
por geragdes sdo preservados. Essa é uma das faces
dos processo educacional que esses povos desenvol-
veram em sua historia e que deve ser incorporada com
a educacdo que a escola promove. (ALBUQUERQUE.
2011, p. 111).
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Varios sao os momentos transdisciplinares que estdo as-
sociados ao transbordamento de conhecimento, a sabedoria, a
transmissao de valores, o respeito e harmonia no ambiente escolar
e na comunidade indigena. Portanto, percebe-se que a dinamica
do professor indigena vai muito além da percepcao que limita o
professor a olhar somente para o ambiente escolar, ele ultrapassa
os muros da escola e leva para toda a comunidade indigena a sua
preocupacdo com os saberes indigenas.

A transdisciplinaridade implica atitude muito mais do
que ac¢ao, mas também ndo pode prescindir do gesto.
O professor transdisciplinar, na maior parte do tem-
po, atua de maneira interdisciplinar enquanto pensa
transdisciplinarmente. [...] A transdisciplinaridade é o
reconhecimento, em Ultima analise, de que é possivel
ser mais do que se é. (FILHO et al, 2009, p. 126).

A mudanca de comportamento envolve atitudes intrinsecas,
um olhar que rompa as barreiras e as necessidades do outro. Nao
basta ser indigena e lutar por direitos, é necessario perceber a sua
propria espiritualidade, sua natureza e manifestar isto de maneira
consciente através de relacoes de didlogo. Idealizar uma Educa-
cao Escolar Indigena baseada nos valores do seu povo contribui
para a boa relacao com a sociedade em geral, implica valores que
estabelecam a confianca, o respeito e a paz entre todos os seres.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho foram discutidas questdes acerca dos pensa-
mentos ocidentais, um breve olhar para a historicidade do povo
Apinayé e a Transdisciplinaridade como alternativa na Educacao
Escolar Indigena. Foram contextualizados alguns relatos dos pro-
fessores indigenas das Escolas Estaduais Indigenas Tekator e Matyk,
das aldeias Mariazinha e Sdo José. Para a realizacdo deste trabalho
tivemos a colaboracdo dos professores indigenas das duas aldeias.
Ambos trouxeram contribuicdo significativa para a construcao do
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conhecimento deste artigo. As entrevistas com os professores in-
digenas foram essenciais para a investigacao do fazer etnografico.
Muitas vezes algumas observacoes passam despercebidas, e esquece
—se de anotar ou gravar, justamente, por se tratar de uma drea em
que a convivéncia e dedicacdo a pesquisa envolve completamente
o sujeito dentro do universo a ser pesquisado. Todavia, Almeida e
Albuquerque (2012, p. 181) consideram que o desafio do pesquisador
é tentar organizar todos os dados como um quebra-cabeca. Partin-
do do contexto maior, olhando a comunidade como um todo. No
entanto, investigar, anotar no didrio de campo, entrevistar, gravar e
mergulhar no universo linguistico indigena envolve participacao efe-
tiva de todos os envolvidos neste processo. Assim, com este trabalho
buscou-se levantar alguns aspectos culturais do povo Apinayé, dar
voz aos professores e apresentar algumas questoes voltadas para a
Transdisciplinaridade, que de certa forma, ficou bem claro que ne-
nhuma proposta sozinha é suficiente para educar se o professor(a)
nao estiver consciente de que ele carrega em suas maos o poder de
transformar o outro em todas as suas peculiaridades.

E, com isto o aluno(a) necessita apropriar-se do universo escolar
para a aquisicao da lingua materna, da escrita, da propria cultura pois
cada vez mais a sociedade indigena reconhece o valor da manuten-
cao da cultura do seu povo. Nao se tem como pretensdo encerrar
as abordagens e consideracdes sobre a proposta transdisciplinar
limitando-se apenas neste artigo, pois a complexidade da transdis-
ciplinaridade, serve de estimulo para novas inquietacdes acerca da
proposta dentro da perspectiva de Educacao Escolar Indigena.
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BRINQUEDOS DO POVO KRAHO: DA REPRESENTACAO
DA CULTURA AOS SUBSIDIOS PARA EDUCACAO
ESCOLAR INDIGENA

Francinaldo Freitas Leite
(UNITPAC)

Francisco Edviges Albuquerque
(UFT)

1. CONSIDERACOES INICIAIS

Este é um estudo de base etnografica, realizado na Escola
Estadual Indigena 19 de Abril, que se localiza na aldeia Manoel
Alves Pequeno, e que tem como objetivo discutir sobre o papel dos
brinquedos Krah6 como representacao de seus saberes tradicionais
e seu modo de viver. Como também, as possibilidades de utiliza-los
(os brinquedos) na educacao escolar indigena, quando a meta de
manter e resgatar a cultura Kraho for priorizada.

Existem diferentes teorias sobre a chegada dos povos nati-
vos nas Américas, embora haja um consenso por parte de alguns
historiadores de que as migracées ocorreram através do estreito
de Bering, ha cerca de 12 mil anos, de acordo com Guidon (2002),
existem evidéncias de que os grupos humanos podem ter chega-
do nessa regido muito antes, tanto por via terrestre como por via
maritima ha 30 mil anos.

Para este artigo, nos delimitamos a estudar os povos indi-
genas, especificamente o povo Krahd, que habitam uma regido
compreendida entre os estados do Tocantins e Maranhdo e que
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estdo linguisticamente caracterizados como da familia Macro-Jé.
(URBAN, 2002)

E considerado um marco que divide a pré-histéria da histéria
Krahd, o primeiro contato com nao indios que se iniciou ha cerca
de 200 anos e, ao longo desse periodo, esse povo vem sofrendo
investidas por parte dos colonizadores europeus que invadiram
seu territério com o objetivo de explorar os recursos naturais,
sobretudo por duas frentes, a criacdo de gado e as plantacoes,
transformando o territério indigena Krah6 em uma zona de conflito
que ja vitimou dezenas de pessoas. (MELATTI, 2009).

O patrimonio cultural do povo Kraho se expressa na sabedoria
de seus ritos, das suas dancas, de seus mitos, de seu artesanato
e da sua cosmologia, sao saberes tradicionais que fazem parte de
seu reconhecimento como pertencente a uma “nacao” de cultura
milenar. Neste sentido, temos as atividades liidicas e os brinque-
dos como formas de expressao da cultura desse povo, podendo
ser o ponto de partida para a compreensao de seu modo de viver.
(ALBUQUERQUE & LEITE, 2016).

2. O ELEMENTO LUDICO NA CULTURA INDIGENA KRAHO

Para iniciar nossa discussdo, tomaremos como base a definicao
socio antropolégica defendida por Wajskop (2001), que entende
a brincadeira como fato social, espaco privilegiado de interacao
infantil e de constituicao do sujeito-crianca como sujeito-humano,
produto e produtor de historia e cultura. De acordo com este
ponto de vista, é através das brincadeiras que as interacoes entre
os elementos culturais da comunidade em que pertencem aconte-
cem. Dessa forma, uma crianca que vive em um contexto indigena
vivencia, pela brincadeira, situacdes representativas do cotidiano
de sua aldeia, assim como de outros povos que tenha tido contato
ou mesmo que conheca sob a forma de narrativas, seja de acon-
tecimentos recentes, fatos historicos ou de mitos do seu povo.
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Segundo Wajskop (2001), as criancas assumem diferentes pa-
péis e atribuem significados diversos as suas acoes e aos objetos
com 0s quais interagem nas brincadeiras, as escolhas sdo espon-
taneas e tém como a primeira limitacao as regras da brincadeira,
intrinsecas aos temas e papéis assumidos, ampliadas pelas pos-
sibilidades representativas dos objetos e acordos interpretativos
estabelecidas, dessa forma a brincadeira é uma atividade voluntaria
e consciente

Quando uma criang¢a ou um grupo de criancas decidem brin-
car, elas buscam no mundo que conhecem as informacodes basicas
que vado dar tema e estrutura a brincadeira, dialogam sobre as
regras até concluir como ocorrerd, é uma convencao que precisa
ser democratica, quando alguém ndo concorda, o protesto pode
vir em forma de “birra”, choro ou ameaca de desisténcia por parte
de algum membro ou do grupo inteiro, este apelo pode levar ao
fim da brincadeira.

De acordo com Brougere (2001), a brincadeira pressupoe
comunicagdo e interpretacdo. Para que essa situacao aconteca, é
necessario que haja decisao e acordos em conjunto, sem a capa-
cidade real de decidir sobre o que deseja brincar e de construir
junto as regras, ndo pode existir brincadeira, mas uma série de
comportamentos originados fora daqueles que brincam, porque
o universo lidico precisa ser partilhado ou partilhavel.

Para Brougeére (1998), o jogo s6 pode existir dentro de um
sistema de interpretacdo das atividades humanas, portanto para
quem diz “interpretacdo” supde um contexto cultural subjacente
ligado a imagem que permite dar sentido as atividades. Por essa
razdo, a observacdo do jogo, brincadeira ou brinquedo pode ser
um instrumento de grande utilidade para entender ndao somente
o mundo infantil, mas também o adulto e seu contexto cultural.

Por todas essas caracteristicas, optamos por estudar o univer-
so ludico que engloba a brincadeira, o jogo e o brinquedo como
atividades culturais, por isso, estritamente humana. Visto que uma
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infinidade de estudiosos tivera como ponto de partida outras abor-
dagens, inclusive com animais. Portanto, nesse ponto, tomamos
por referéncia o conceito de cultura defendido por Geertz (1989,
p-15), que a considera cultura como um sistema simbdlico que
orienta e da sentido a existéncia humana, sendo a caracteristica
capaz de diferenciar o ser humano dos outros animais.

Ao entender o universo lddico como meio de expressdo de
cultura da crianca pertencente a uma determinada comunidade,
podemos também concluir que ao analisar um brinquedo de uma
crianca indigena, podemos conhecer mais sobre a cultura do seu
povo.

Ao utilizar os termos jogo, brincadeira e brinquedo, faz-se
necessario salientar que estes termos aparecem como sindonimo
para muitas situacdes, que estdao contidos no conceito de atividade
ladica, expressao derivada da palavra “ludus”, que de acordo com
Huizinga (2005), no latim corresponde a “jogo”:

E interessante notar que ludus, como termo equivalente
a jogo em geral, ndo apenas deixa de aparecer nas
linguas romanticas, mas igualmente, tanto quanto sei,
quase ndo deixou nelas qualquer vestigio. Em todas
essas linguas, desde muito cedo, ludus foi suplantado
por um derivado de jocus, cujo sentido especifico (gra-
cejar, trocar) foi ampliado para o de jogo em geral. E
o caso do francés jeu, jouer, do italiano gioco, giocare,
do espanhol juego, jugar, do portugués jogo, jogar, e
do mesmo joc, juca. (p. 41).

Ja o brinquedo, entendido popularmente como objeto utili-
zado pelas criancas para brincar ou jogar, é definido por Brougeére
(2001) de duas maneiras: Primeiro como brincadeira ele pode ser
um objeto manufaturado, um objeto fabricado por aquele que
brinca, uma sucata efémera ou até um objeto adaptado, que sé
tenha valor enquanto dure a brincadeira. Segundo como um objeto
industrial ou artesanal, reconhecido como tal pelo consumidor em
potencial, em fun¢do dos tracos intrinsecos (aspecto, fun¢ao). De
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qualquer maneira, o brinquedo pode ser analisado como uma estrei-
ta ligacdo entre sua funcao (ou uso potencial) e seu valor simbdlico
(ou significacao social produzida pela imagem). (HUIZINGA, 2005).

No brinquedo, estdao depositados os tracos de cultura deixa-
dos como heranca entre as gera¢des, como também o fluxo das
interacoes entre diferentes grupos étnicos, é possivel encontrar
entre as criancas brasileiras, brinquedos e brincadeiras de origem
europeia, africana e indigena. Muitos brinquedos do Brasil, sejam
produzidos artesanalmente ou pela industria, sdo utilizados por
criancas em todas as regioes do pais, diferenciando-se apenas na
forma de brincar e nas suas variacoes linguisticas. Por esse motivo,
ao observarmos os brinquedos e brincadeiras Kraho, podemos
identificar caracteristicas em comum encontrados em outras
atividades ludicas de outros povos indigenas e ndo-indigenas de
outras regioes do Brasil.

De acordo com Huizinga (2005), ao tentar explicar o jogo, a
psicologia e a fisiologia apontou fun¢des como descarga de energia
excessiva, distensdo apés um esforco, preparacao para exigén-
cias da vida, compensacdo pelos desejos insatisfeitos, formas de
exercicios, reacoes mecanicas, impulso mecanico de dominar e
competir, entre muitas outras razoes para existéncia do jogo, mas
estes métodos quantitativos das ciéncias naturais acabaram por
ignorar o seu carater profundamente estético, pois ao estudar o
jogo e seu significado, esqueceram de abordar os proprios jogado-
res com questoes, por exemplo, sobre a intensidade da fascinacao
em participar de uma atividade ladica, porque é da capacidade de
excitacdao de uma brincadeira que reside a propria esséncia do jogo,
é no “divertimento” proporcionado que estdao contidas todas as
possibilidades da interpretacdo de significados do jogo.

Ao analisar o jogo pelo viés da cultura, podemos entender as
atividades das sociedades humanas, sejam em seus primérdios, em
condi¢des mais primitivas de organizacdo ou na pés-modernidade,
todas estdo inteiramente marcadas pelo jogo.
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Huizinga (2005) chama atencdo para a presenca do jogo no
surgimento da linguagem, quando o homem brincava com essa
maravilhosa faculdade de brincar de designar “Por detras de toda
expressdo abstrata se oculta uma metafora, e toda metdfora é jogo
de palavras.” (p.7)

Dessa forma, o elemento ludico esta presente na linguagem,
na forma de parlendas, poemas e narrativas, ou simplesmente no
senso de estética da lingua falada ou escrita, estamos constante-
mente experimentando sensacdes ao nos comunicar e explorando
possibilidades de expressao mais sofisticadas e mais prazerosas.

Nesse campo do “jogo” também estd presente o mito, lugar
onde o homem primitivo procurou explicar fendmenos, a origem
das coisas ou os acontecimentos historicos, como atos heroicos de
seus ancestrais, narrativas carregadas de significados representati-
vos de sua cultura, muitas vezes associados a um rito, expressados
em dancas, canticos, oracoes e até sacrificios.

De acordo com Huzinga (2005), os mitos e os ritos sao conce-
bidos sobre o alicerce do lddico “(...) é no mito e no culto que tém
origem as grandes forcas instintivas da vida civilizada: o direito
e a ordem, o comércio e o lucro, a industria e a arte, a poesia, a
sabedoria e a ciéncia. Todas elas tém suas raizes no solo primevo
do jogo.” (p.9)

No caso do rito, existe uma representacao que ndo se limita ao
ato de imitar, o ato ritual é um ato csmico, com sentido de sagrado,
que se da por total envolvimento e identificacdo. Por esse motivo,
durante as festas do povo Krahd, existe um comprometimento com
os elementos que fazem parte dos ritos, sdo caracteristicas que
revelam o valor simbélico de cada ato. Vejamos por exemplo da
Festa da Batata (Jat Jo Pi):

A festa de batata, € a festa tradicional Krahd, que acon-
tece todos os anos. (...) De manha cedo, os Hoxwa vao
para o mato cortar a tora de batata. (..) Cortam duas
toras grandes da mesma arvore, que foram derrubar

292



EDUCAGAO LINGUISTICA EM CONTEXTOS INTERCULTURAIS AMAZONICOS

e vdo arrumar a tora que foi cortada. Arrumam com
facdo, para ficar bem bonita e bem feitinha. (...) No dia
seguinte, bem cedo, os partidos do Inverno e do Verédo
vao carregar a tora de batata, que vai ser pintada com
urucum. As mulheres vao pintar seus maridos com
urucum. (...) Um indio velho coloca a perna em cima de
tora de batata e canta bastante. As criancas vao correr
primeiro com uma tora pequena. Depois os adultos car-
regam a tora pesada. (...) O homem que quiser brincar,
fica na frente de jogador de batata, que vai jogando
batata até acertar o homem, que sai da brincadeira e
vai para o patio, onde a brincadeira termina. (...) Os
Hoxwa vém novamente para brincar no patio, perto da
fogueira e terminam a brincadeira. [sic] Luciano Capran
Krahé (ALBUQUERQUE, 2012, p. 23-33).

Jat Jo P ou a Festa da Batata, acontece todo més de abril e
tem a finalidade de celebrar a mudanca da administracao da aldeia,
é quando o partido de Inverno entrega a aldeia para o partido de
Verdo. Portanto, é uma festa que determina a organizacao social
de uma comunidade Krahd. E importante também ressaltar que
este é um rito relacionado com propria origem do povo Kraho,
que evidencia sua comunhdo com a natureza e determina aspectos
de sua espiritualidade, estabelecendo fundamentos para outros
ritos. A Festa da Batata também retrata a fertilidade das plantas.
(ARAUJO, 2015).

Além de ficar evidente a relacdo entre o rito Jat Jo P[] e o mito
da origem do povo Kraho, a organizacao social e a cosmologia tam-
bém estao envolvidos, o que confirma o que disse Melatti (1978),
quando explicou que geralmente existe uma correspondéncia entre
mito e rito.

A seriedade da Festa da Batata ndo destitui o carater ladico da
ocasido, pelo contrdrio, cada ato revela a presenca do jogo, a come-
car pela presenca do Hoxwa, o “palhaco” ou personagem comico da
cultura Kraho, que tem o papel de animar a festa. (ARAUJO, 2015).
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De acordo com Abreu (2015), cabe aos Hoxwa, cumprir com
a tarefa de agir com alegria, ensinando o que é certo ao agir de
forma errada, usando o riso e a imitacdo, o abraco e a conversa
para pedir a cooperacdo nas festas e no cotidiano da aldeia.

E possivel observar que o lddico estd presente também no
senso artistico necessdrio para cortar as toras e molda-las arte-
sanalmente de acordo com os parametros da tradi¢dao e continua
na pintura das toras, que devem obedecer as cores dos partidos
Catamjé (verao) com os tracos verticais e 0 Wacmgjé (inverno) no
sentido horizontal. Para a pintura corporal é exigido conhecimento
e habilidade para seguir as mesmas orientacdes das cores e for-
mas das toras, o fator que impulsiona esta intimamente ligado ao
regozijo em fazer parte dos atos do jogo.

Na corrida de tora da batata, o jogo acontece na disputa
entre os partidos Catamjé e Wacm[]jé, entretanto numa dinamica
de cooperacao, que acontece desde a divisao de atribui¢des, no
incentivo dos corredores e na alternancia entre os carregadores das
toras. Ao final da corrida, todos voltam a se reunir na celebracao,
momento em que sdo envolvidos na participacdo da festa, incluindo
na preparacao e partilha do paparuto (comida tipica servida durante
as festas).

O tom de brincadeira atinge seu apogeu quando todos se
direcionam para a casa de Wyhty', onde serao arremessadas as
batatas nos homens. O jogo consiste em acertar com as batatas.

Nos canticos e nas dancas do rito Jat J6 P7, o ladico se apresenta
na melodia das musicas e nos textos cantados em forma de poemas,
que permitem as narrativas e aos mitos se tornarem movimentos
pela ocasido do corpo, dessa maneira, o ritmo é ditado pelos ins-
trumentos e vozes e a expressao corporal permite sintetizar estes
elementos simbolicos na integracao da comunidade em torno de
uma atividade ldadica de valor cultural.

1 Ritual Krah6 em que os indigenas mais velhos (sabios) indicam uma crianga para passar pelo
ritual do wyhty ou “Casa de Pensdo”. Durante um periodo sua casa se torna uma “pensdo”.
(ARAUJO, 2015).
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A atitude espiritual do povo Kraho ao participar de seus ritos é
de seriedade e envolvimento completo, conforme explicou Huizin-
ga (2005), para os grupos sociais que participam de um rito, 0 jogo
auténtico e espontaneo também pode ser profundamente sério, o
jogador pode entregar-se de corpo e alma ao jogo, embora tenha
a consciéncia de tratar-se apenas de um jogo. “A alegria que estd
indissoluvelmente ligada ao jogo pode transformar-se, nao s6 em
tensdo, mas também em arrebatamento. A frivolidade e o éxtase
sdo os dois polos que limitam o ambito do jogo.” (p.19).

No decurso de nossa pesquisa de campo na aldeia Krah6 Manoel
Alves Pequeno, tivemos a oportunidade de presenciar momentos fes-
tivos e situacoes ritualisticas, também nos preocupamos em assistir
videos disponibilizados pelos pesquisadores do LALI (Laboratério
de Linguas Indigenas/Universidade Federal do Tocantins/Campus
de Araguaina) e videos compartilhados na internet. A partir destes
estudos, constatamos a presenca do elemento ladico na identidade
cultural do povo Kraho, se manifestando através dos seus ritos e de
suas festas. Confirmando o que defende Huizinga (2005), quando
afirma que as praticas rituais se desenrolam dentro de um quadro
formal de jogo e sdo marcadas pelas atitudes e pela atmosfera lidica.

3. 0S BRINQUEDOS DO POVO KRAHO NA REPRESENTAGCAO DA
CULTURA E NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Cada cultura dispoe de um banco de imagens, e é com a referén-
cia dessas imagens que as criancas e os adultos podem se expressar
e captar outras producoes, é o que afirma Brougere (2001). De acor-
do com a sua explicacdo, isso ocorre porque os seres humanos nao
se contentam em se relacionar apenas com o mundo real, por isso
precisam dominar mediadores indispensaveis, que sdo as imagens,
os simbolos ou os significados da cultura na qual estao envolvidos.

Baseado nesta informacdo, procuramos compreender o jogo
e o brinquedo enquanto manifesto da cultura, considerando suas
dimensoes funcionais e simbdlicas, onde a relagdo funcao-simbolo
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estdo completamente ligados e sdo indissocidveis ao brinquedo
e a brincadeira. Podemos afirmar, portanto, que os brinquedos e
brincadeiras do povo Krah6 desempenham o papel de oportunizar
as criancas a vivéncia de aspectos de sua cultura, pois durante as
brincadeiras sao aprendidas as tradi¢oes e assimilados valores sim-
boélicos que contribuem no processo de desenvolvimento infantil.

De acordo com o professor indigena Cahxét Kraho (LEITE,
2017), quando ele era crianca na década de 1980, as criancas ndo
brincavam de bola (como brincam nos dias de hoje), as brincadeiras
eram realizadas na mata e tinham a funcdo de representar as festas
e ritos dos adultos Kraho.

Para compreendermos melhor o papel cultural dos jogos e dos
brinquedos Krahd, podemos utilizar a anélise de seus contetdos
interpretativos, para tanto, tomamos como premissa a distin¢ao
proposta por Brougere (2001), que consiste em separar o brinquedo
em seu aspecto material e sua possibilidade de representacado. Essa
fragmentacdo parece contraditéria, dada o carater indissociavel
das dimensdes funcionais e simbolicas exercida pelos brinquedos,
todavia essa reflexdo torna-se necessdria e pertinente no campo
tedrico da interpretacao.

Dessa maneira, utilizaremos os critérios estabelecidos por
Brougere (2001), que analisa o brinquedo a partir do ponto de
vista do seu aspecto material e sua significacao da seguinte forma:

a. Aspecto Material: material, forma ou desenho, cor, aspecto tatil,
aspecto odorifico, ruido ou produgéo de sons. Estes aspectos podem
revelar a origem do brinquedo e outras caracteristicas que o ligam
ao contexto cultural em que foi desenvolvido, incluindo o territorio.

b. SignificacBes: representacdo de uma realidade, modificagoes
induzidas nesta realidade, universo imaginario representado, re-
presentacdo isolada ou que pertence a um universo e impacto da
dimenséo funcional.
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Nesse plano dimensional do brinquedo, encontram-se os va-
lores simbdlicos que estdo impregnados em sua estrutura, é neste
dominio que se encontram informagoes interpretativas da cultura
que ele representa.

A partir da compreensao do universo lidico, pretendemos
neste trabalho, interpretar a atribuicao do brinquedo dentro do
universo ladico Kraho. Para tanto, utilizaremos o material didatico
produzido por alunos e professores indigenas Kraho para a Escola
Estadual Indigena 19 de Abril e os depoimentos realizados em
nossa pesquisa de campo, de onde selecionamos seis brinquedos
que sao apresentados nos itens que seguem.

3.1 KUJ TATAC XA

O Kuj tatac xa, ou simplente “Kuj”, é um jogo tradicional do
povo Krahd, o objetivo deste jogo é rebater o “Kuj” com um bastao
o mais longe possivel e assim ganhar o espaco da equipe adversaria.

O Kuj é confeccionado com borracha, tem formato circular
com cerca de 15 a 20 centimetros de diametro. Ja os bastdes sdao
de madeira e medem cerca de 1,20 metros.

Com uma jogabilidade peculiar, a meta é “acertar o Kuj com
o bastdo, se passar da linha, acaba o Jogo”. Explica Cohtat Krahd
(LEITE, 2017).

Na disputa pela conquista do espaco no jogo do Kuj, afigura-se
as batalhas por territorio que faz parte da historia do povo Kraho.
Ao conquistar o lugar da equipe adversaria, os jogadores experi-
mentam o sentimento de estd protegendo sua terra e expulsando
os invasores que pretendiam desterritorializar o seu povo, ao
mesmo tempo em que arremessa para longe de seu lugar, o objeto
(Kuj) indesejado.

Devido a sua relevancia, o Kuj tatac xa foi incluido como mo-
dalidade nos Jogos Tradicionais do Povo Kraho.
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No contexto educacional indigena Kraho, o Kuj pode ser
incluido como o tema esportivo. Por ser uma modalidade de
equipe, pode ser ensinado como jogo cooperativo e explorado
0 pensamento estratégico de posicionamento dentro do campo
de jogo, dividindo as fungdes taticas para o desenvolvimento da
jogabilidade efetiva.

As opcoes taticas dentro dos esportes coletivos, podem fun-
cionar como fungdes sociais dentro das comunidades e o campo de
jogo como o territério que compreende a terra indigena Kraholan-
dia, onde as atribuicoes de cada jogador sdo como as incumbéncias
no trabalho para o cidadao indigena.

3.2 IHKRA KRE XA

O Ihkra Kre Xa ou Quebra-cabeca tradicional Kraho, é um
brinquedo de raciocinio 16gico cujo o objetivo é fazer com que
a peca de madeira que esta presa nos cordoes, se livre do n6 e
desfaca o laco.

O Ihkra Kre xa é produzido artesanalmente com cordao e pe-
dacos de madeira.

A escola pode se apropriar do quebra cabeca Kraho para en-
sinar jogos cognitivos e estimulacao da coordenagao motora fina.
Competéncias necessdrias na producoes em artesanato, que para
os Kraho serve para a confeccao de utensilios domésticos, pecas
ornamentais e ferramentas de trabalho. S3o cabacas, micangas,
maracas, flechas, cuias, colares, cofos, bordunas, vassouras, pul-
seiras, machadinhas, lancas, abanos, espanadores, tapitis e tantos
outras producdes que foram criadas em funcdo das necessidades
que surgem e foram sendo introduzidas como formas de expressao
da cultura deste povo.

Certamente para o aprendizado das técnicas é necessario o
conhecimento e a habilidade com as maos, sdo brinquedos como
o quebra-cabeca que estimulam as criangas Krah6 ao pensamento
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l6gico e ao desenvolvimento de capacidades coordenativas reque-
ridas no artesanato, na pintura e no desenho.

3.3. PEA HOMRE

Dentre os brinquedos confeccionados artesanalmente pelos
Krahd, esta o Pea Homré, um brinquedo musical parecido com uma
matraca, que ao girar pelo corddao emite um som caracteristico. O
Pea Homré é esculpido em madeira.

Os brinquedos musicais sao frequentes entre os povos indige-
nas, geralmente os sons emitidos sdo representacoes de animais
que fazem parte da biodiversidade da comunidade. No caso do Pea
Homré, o som produzido é resultado do atrito com o ar, como se
fosse o0 mesmo som das armas em combate, o som do corte com
o facdo, o som de uma flecha ou uma lanca cortando o ar. O senso
de poder do brincante é comparavel ao de um guerreiro que utiliza
sua arma, como se o som do golpe que foi desferido atestasse o
manuseio e maestria do objeto que fere o seu inimigo, mas liberta
sua nagdo.

Dessa forma, os brinquedos também representam cultura e
podem ser vivenciados na escola e, assim, contribuir para a manu-
tencao dos saberes tradicionais Kraho.

Durante as aulas, o professor pode explorar desde a confec¢ao
do Pea Homré, até a mobilizacao de brincadeiras ritmicas envol-
vendo o som do brinquedo e a partir desta atividade, contribuir no
desenvolvimento de aspectos como ritmo e coordena¢ao motora
6culo manual dos educandos.

3.4 WOORE JAREM XA

O Waore Jarém Xa lembra um dos brinquedos populares mais
utilizados no Brasil, o Pido. Ao fazer esta observac¢ao, chamamos
a atencdo para os empréstimos interculturais. O Pido, enquanto
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brinquedo, pode até ser jogado em outras regides do pais e do
mundo, entretanto, as brincadeiras que sao desenvolvidas com este
brinquedo, variam de um grupo de crianca para outro, certamente
entre cada comunidade indigena, existem formas peculiares de brin-
car com o pido que revelam aspectos importantes de cada cultura.

O Waoore Jarém Xa pode aparecer como um pequeno jogo
nas aulas. Existe uma variedade de jogos com este brinquedo, as
criancas Krahé podem conhecer algumas delas e compartilhar com
os colegas. Cabe ao professor planejar atividades que valorizem o
conhecimento da crianca sobre este ou outros brinquedos. O co-
nhecimento envolvido no jogo, vai desde a execucao técnica para
que ele realize o movimento circular com perfeicao, as regras das
brincadeiras e a forma como é construido.

3.5 ARCO E FLECHA

O Arco e Flecha, outrora uma arma de guerra do povo Kraho,
também aparece como um dos brinquedos preferidos das criangas
da aldeia. Os adultos também praticam, pois é uma modalidade dos
Jogos Indigenas e dos Jogos Tradicionais do Povo Kraho?.

Uma das brincadeiras envolvendo o brinquedo arco e flecha,
é o tiro na estrada, onde o objetivo é atirar a flecha o mais longe
possivel, o tiro realiza uma trajetéria horizontal préximo ao chao
e o vendedor, recebe as flechas dos demais participantes como
prémio.

Na brincadeira do tiro na estrada, podemos identificar clara-
mente a representacdo da realidade citada por Brougére (2001),
quando observamos a trajetoria da flecha sorrateira e rente ao
chdo, certamente a procura de animais pequenos que habitam o
cerrado tocantinense.

2 Os Jogos Tradicionais do Povorahd ¢ um evento etno-esportivo que acontece anualmente, a
ultima edi¢@o do evento foi em 2016 na Aldeia Manoel Alves Pequeno.
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Outra brincadeira como o tiro na estrada, seria o tiro ao alvo,
cujo o objetivo é acertar um alvo fixo como um molho de palha
ou outro objeto. Neste caso, a brincadeira seria uma simulagao de
caca de animais maiores, cujo a trajetoria da flecha exija a posi¢ao
ereta e o posicionamento direcional do arco reto ou para cima.

Para a brincadeira de atirar com arco e flecha sobre um alvo,
a representacdo de uma anta como o alvo é utilizada e faz parte
do material didatico da Escola Estadual Indigena 19 de Abril.
No desenho da anta, existem trés circulos que indicam os locais
que devem ser acertadas as flechas, a pontuacdo maior é para o
circulo mais “mortal” que é o olho, temos a zona de pontuacao
intermedidria no torax da anta e na parte de trds, o local menos
pontuavel do jogo.

A imagem do guerreiro indigena lutando pelo seu povo esta
viva entre os Kraho. Atos heroicos tendo o manuseio do arco e
flecha como instrumento, aparecem nas narrativas e mitos do povo
Kraho, é o caso de Hecahd, o “guerreiro sem medo” que desbravava
as matas e cacava animais para a aldeia. (ALBUQUERQUE, 2012).

Na escola, o professor pode utilizar estas narrativas para pla-
nejar e incluir nas suas aulas, favorecendo uma aproximacao entre
0 universo mitico que permeia a identidade cultural Kraho e, a
partir de brinquedos e brincadeiras como o Arco e flecha, permitir
a imaginacao das criancas e a fluidez do elemento lidico, como
forma de fortalecer os saberes Kraho.

3.5 CORRIDA DE TORA

A Corrida com tora é uma das atividades mais praticadas pelo
povo Krahdé. De acordo com o professor indigena Cohtat Krahd
(LEITE, 2017), a Corrida com tora esta presente nas principais festas
e ritos: Festa da Batata, Festa dos mortos, Ahpynre, Partere, P66hy
pre, Par co pé, Festa do Milho, Corrida por partido, foram citados
como exemplos. Nos Jogos Kraho, a Corrida com tora é disputada

301



EDUCAGAO LINGUISTICA EM CONTEXTOS INTERCULTURAIS AMAZONICOS

entre as aldeias, nos naipes masculino e feminino. Vence a equipe
que der uma volta completa ao redor do patio.

As Corridas com tora dos estdo presentes e vivas na identidade
cultural do povo Kraho, sdo praticadas durantes os ritos e até como
forma esportiva didria para alguns indigenas.

Na educacao escolar indigena Kraho, a corrida com tora pode
também aparecer como contetido. No caso das criangas, é confec-
cionada uma “torinha” de brinquedo para evitar risco de lesoes.

A “torinha”, é um brinquedo que pode ser explorado em
diferentes possibilidades na educacdo indigena escolar, pois as
temadticas podem explorar saberes como a pintura corporal, pre-
paracdo das toras, o conhecimento de narrativas e ritos vincula-
dos a pratica e as proprias regras da corrida com toras, incluindo
a maneira correta de carregar e passar para o colega durante o
revezamento da tora.

4. CONSIDERACOES FINAIS

As relacdes interétnicas que acontecem no Brasil, desde a
chegada dos primeiros colonizadores até os dias atuais, proporcio-
naram mudancas no modo de viver dos povos indigenas, todavia,
podemos afirmar que “a reciproca é verdadeira”, visto que os povos
de origem europeia e africana, que povoaram o territorio brasileiro,
também foram fortemente influenciados pela cultura indigena.

Foram herdados dos povos indigenas saberes que influencia-
ram a culindria, a lingua portuguesa, o folclore e os costumes do
povo brasileiro em geral. Por conseguinte, as atividades ladicas
fazem parte desse universo cultural de trocas e aprendizagens.

Ainda ndao podemos contar com estudos que determinem
com exatiddo a origem das brincadeiras populares brasileiras, mas
ao comparar alguns brinquedos ou brincadeiras praticadas em
diferentes regidoes ou em diferentes comunidades, percebemos as
semelhancas de muitas. A respeito desta constatacao e diante da
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complexidade dessa tematica, podemos até sugerir hipoteses de
empréstimos culturais entre determinados povos, que poderiam
ter entrado em contato em algum momento da historia, ou mes-
mo, explicar as ocorréncias a partir de teorias de que as criancas
tém necessidades em comum quanto ao seu desenvolvimento e,
ao criar jogos, utilizam-se dos mesmos principios que norteiam o
elemento lddico, desse bojo surgiriam as coincidéncias.

Temos algumas atividades ltdicas conhecidas entre os povos
Krah6 que coincidem em algumas caracteristicas com outras brin-
cadeiras populares brasileiras e até mesmo com as mesmas regras
e desenvolvimento, contudo os valores simboélicos expressados
nessas atividades ndo sao os mesmos, visto que estdao impregnados
intimamente na cultura de cada povo.

Nesta perspectiva, os brinquedos podem ser utilizados pela
escola indigena, como estratégia de ensino e como contetdo, uma
vez que fazem parte da cultura indigena e podem ser compreen-
didos como artefatos de valor simbolico para a compreensao dos
saberes tradicionais, portanto, sdo mais um recurso para a preser-
vacao e resgate da cultura Kraho.
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ASPECTOS DE AGRAMATICALIDADE NA ESCRITA DE
ALUNOS SURDOS: RESULTADOS DE UMA INTJERVENQAO
REALIZADA A PARTIR DE UM ENSINO BILINGUE

Karine Nafaeli Sousa Lima
(UFT)

Francisco Edviges Albuquerque
(UFT)

1. CONSIDERACOES INICIAIS

O conhecimento acerca dos aspectos de agramaticalidade en-
contrados na escrita de alunos surdos pode se tornar uma estratégia
eficaz na busca de um trabalho efetivo no ensino de Portugués
(Norma Padrao) com esta classe de alunado. Diante disso, objetivou-
se apresentar e analisar alguns dos resultados obtidos a partir de
um trabalho de producao textual e retextualizacdo com alunos
surdos, realizado a partir da execu¢ao de um projeto aplicado em
uma escola municipal do Estado do Par4, que teve a pesquisa-acao,
como método para a gera¢do de dados. (LIMA e OLIVEIRA, 2014).

Assim, no presente trabalho serdo apresentados, de forma
sintetizada, alguns destes casos agramaticais, verificados em pro-
ducgdes textuais dos alunos participantes do projeto, bem como
seus respectivos progressos de apropriacao da segunda lingua
apos uma intervencdo com o ensino bilingue: Lingua de Sinais/
Lingua Portuguesa. Participaram do estudo quatro alunos surdos,
com faixa etdria de 17 a 22 anos de idade, pertencentes ao 2° ano
do Ensino Médio, com diagnésticos de surdez dos tipos: profunda
congénita, severa e acentuada adquiridas.
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Os resultados revelaram uma excelente melhora na producao
textual de ambos os alunos participantes, bem como um significati-
VO avanco em seus respectivos estagios de apropriacao da segunda
lingua (Portuguesa), apos a realizacdao de um trabalho de carater
bilingue. A relevancia do estudo em questdo encontra-se em sua
contribuicdo para o aumento de discussdes acerca do assunto
abordado: casos de agramaticalidade na escrita de alunos surdos,
bem como no compartilhamento de métodos e resultados que
mostraram a eficiéncia e a importancia de um ensino pautado em
uma perspectiva bilingue.

Em dias atuais, é cada vez mais visivel o grande desafio en-
contrado por muitas escolas na busca de um trabalho eficaz na
docéncia do Portugués (Norma Culta Padrao) em uma perspectiva
bilingue: LIBRAS/Portugués, com alunos surdos, tendo em vista,
as diversas dificuldades apresentadas por estes alunos na aquisi-
cdo efetiva desses dois idiomas. Para os surdos, a lingua materna
propriamente dita é LIBRAS, e o Portugués é o “segundo idioma”.

E imperativo destacar que uma das principais ocorréncias
trazidas pela surdez se d4, geralmente, no ambito do desenvolvi-
mento linguistico, onde as implica¢des relacionadas a dificuldade
de dominio da Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita,
merecem destaque, tendo em vista que as producoes textuais de
surdos apresentam aspectos diferenciais das de ouvintes.

Nesse sentido, faz-se necessario discutir a singularidade apre-
sentada em producoes textuais de individuos surdos, a partir do
reconhecimento da importancia do dominio da modalidade escrita
para estas pessoas. Vianna (2010, p. 17) destaca que:

A escrita é um meio importante do qual os surdos ndo
podem prescindir, posto que, sem ela limitam-se as
chances de integracdao ao mundo ouvinte e o acesso
sistematizado a rede de informacdo no meio social.
Muito embora a Lingua de Sinais desempenhe um
papel de vital importancia no desenvolvimento social
e cognitivo do individuo surdo, ndo podemos esquecer
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de que vivemos em uma sociedade na qual a escrita
se tornou essencial.

Em uma sociedade onde a maioria das pessoas desconhece a
Lingua de Sinais (LIBRAS- Lingua Brasileira de Sinais) o dominio da
escrita configura-se como um importante instrumento de comuni-
cacdo e/ou integracao entre pessoas surdas e ouvintes, pois assume
muitas vezes a voz do surdo no mundo dos que ouvem, posto que
a Lingua Portuguesa (L2) em sua modalidade escrita, também é a
lingua utilizada pelo surdo no processo de comunicacao.

Nessa perspectiva, é necessario ndo se desviar de uma discus-
sdo mais aprofundada no que tange as peculiaridades de escrita
apresentadas por surdos. E assim, passarmos a considerar que o
processo de apropriacdo do Portugués, em sua modalidade escrita
por alunos surdos, apresentard estagios intermedidrios entre a
lingua materna desses alunos (LIBRAS — L1) e a lingua-alvo (Lingua
Portuguesa — L2). Tal fendmeno linguistico sera conhecido como
Interlingua.

Nesta perspectiva, Quadros & Schimiedt (2006, p.34) reitera
que:

A segunda lingua apresentara varios estagios de inter-
lingua, isto é, no processo de aquisicdo do portugués,
as criancas surdas apresentardao um sistema que ndo
mais representa a primeira lingua, mas ainda néo re-
presenta a lingua alvo. Apesar disso, estes estagios da
interlingua apresentam caracteristicas de um sistema
linguistico com regras proprias e vai em direcdo a
segunda lingua. A interlingua ndo é cadtica e desor-
ganizada, mas apresenta sim hipoteses e regras que
comegam a delinear outra lingua que ja ndo é mais
a primeira lingua daquele que ja estd no processo de
aquisicao da segunda lingua.

Assim, entendendo que no processo de aprendizagem de uma
segunda lingua (Lingua Portuguesa) o aluno surdo apresentara
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tracos tanto de sua lingua materna (L1) quanto de sua lingua-alvo
- Lingua Portuguesa (L2). Buscou-se elencar as principais caracte-
risticas de cada estagio de interlingua na busca de uma melhor
compreensao de como alunos surdos constroem suas producoes
textuais em suas respectivas fases de aprendizagem, a partir de
Brochado (2002) apud Quadros (2006).

Contudo, tais contribuicdes constituem-se como essenciais
para aqueles que buscam analisar, discutir e compreender aspectos
relacionados a escrita de alunos surdos. Como observado, elegeu-
se algumas das principais caracteristicas textuais apresentadas por
estes alunos, que; apesar de ndo poderem ser concebidas como
gerais, atuam como subsidios para uma andlise satisfatéria das
peculiaridades da escrita de surdos.

2. A AQUISICAO DA LINGUAGEM (ESCRITA) POR ALUNOS SURDOS

Tracar uma discussao acerca da linguagem enquanto agente
implicador no processo de aquisicdo de uma segunda lingua
constitui-se, sem ddvida, como uma tarefa indispensavel para
qualquer profissional que deseje realizar um trabalho satisfato6-
rio no ensino de Lingua Portuguesa com alunos surdos (LIMA e
OLIVEIRA, 2014).

Saussure (1999) referindo-se ao que chamamos abstratamente
de linguagem definiu o termo como representacdo de pensamento,
que em se tratando da comunicacao humana é composta de acordo
com o linguista, pelas linguas, conceituadas pelo estudioso como
aspecto social da linguagem. E dentre as 6000 linguas, aproxima-
damente, existentes no mundo, destacam-se as linguas naturais,
onde as linguas de sinais se encontram inseridas.

Ao considerarmos a proposta do Bilinguismo na educacao de
surdos em cendrio brasileiro, temos a lingua de sinais — LIBRAS
(L1), como lingua materna do aprendiz e a Lingua Portuguesa (L2)
como majoritdria. Tal afirmacdo se deve ao fato de que o processo
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de aquisicao de linguagem se da de forma diferenciada em pessoas
surdas, em detrimento da condicdo destes surdos.

Importante observar o posicionamento de Quadros (1997, p.
84) ao citar ita que:

A LIBRAS é adquirida pelos surdos brasileiros de forma
natural mediante contato com sinalizadores, sem ser
ensinada, consequentemente deve ser sua primeira
lingua. A aquisicdo dessa lingua precisa ser assegurada
para realizar um trabalho sistematico com L2, consi-
derando a realidade do ensino formal. A necessidade
formal do ensino da lingua é, por exceléncia, uma
segunda lingua para pessoas surdas.

Assim a LIBRAS configura-se como uma ponte entre dois
mundos linguisticos diferentes e seu conhecimento, tanto por
parte do aluno, como pelo professor torna-se imprescindivel. Em
seus estudos sobre o processo de aquisi¢ao de linguagem Quadros
(1997, p. 84) cita os estudos de Collier (1989) e elucida que:

A autora observa que a questdo da idade nao pode ser
separada de outra variavel que determina o processo de
aquisicdo: o desenvolvimento cognitivo e a proficiéncia
na primeira lingua. O processo completo de aquisi¢éo
da primeira lingua é concluido na puberdade (por volta
dos seis a 12 anos. Tal processo compreende varios
aspectos, tais como: (a) o dominio das regras morfold-
gicas e sintaticas mais complexas; (b) a elaboracao de
atos de fala; (c) o dominio semantico e (d) a aquisicdo
do vocabulario que é ampliagdo ao longo da vida.

Deste modo, o dominio da lingua materna pelo surdo torna-se
indispensavel em seu processo de aquisicao do Portugués, tendo
em vista que a LIBRAS se dard como base para todas as suas aqui-
sicoes, inclusive da escrita em Portugués.

Destaca-se nessa perspectiva que a necessidade de aquisicao
da Lingua Portuguesa por alunos surdos se deve por esta se tratar
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da lingua majoritaria do Brasil, que € solicitada por meio de sua
modalidade escrita nas escolas do pais, onde estes se encontram
inseridos. Sua aquisicao efetiva dependera das situagdes propor-
cionadas a estes aprendizes no processo de uma segunda lingua,
processo este que ainda enfrenta em territ6rio brasileiro muitos
desafios. Como salienta Quadros & Schmiedt (2006, p. 23):

[..] atualmente a aquisi¢do do portugués escrito por
criancas surdas ainda é baseado no ensino do portu-
gués para criangas ouvintes que adquirem o portugués
falado. A crianca surda é colocada em contato com a
escrita do portugués para ser alfabetizada em portu-
gués seguindo 0os mesmos passos e materiais utilizados
nas escolas com criancas falantes do portugués.

Nessa perspectiva, destaca-se que em dias atuais, ainda se
encontra no cendrio educacional brasileiro, um ensino para alunos
surdos que enfrenta diversas dificuldades na busca de proporcio-
nar um ensino-aprendizagem baseado na primeira lingua desses
aprendizes — LIBRAS. No entanto, destaca-se a importancia de tal
atitude, tendo em vista a importancia que a Lingua Brasileira de
Sinais exerce no processo de aquisicdo da Lingua Portuguesa. Con-
siderando tal importancia atribuida a LIBRAS na situacdo peculiar
do aluno surdo em seu processo de aquisicao da escrita no ensino
de L2 (FERNANDES, 2006).

3. 0 ESTUDO DESENVOLVIDO EM SAO MIGUEL DO GUAMA

O estudo se desenvolveu por meio da aplicacdao de um projeto
de pesquisa-acao, realizado no ano de 2014, que teve duracao de
6 (seis) meses, tendo inicio no més de marco. Executado em um
contra turno, o projeto funcionou em uma escola municipal na
cidade de Sao Miguel do Guama (PA), intitulando-se: “Trabalhando
a producao textual em uma perspectiva bilingue: Lingua de Sinais/
Lingua Portuguesa com alunos surdos da Escola Estadual Irma Carla
Giussani” (LIMA e OLIVEIRA, 2014).
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A geracao de dados se deu em um periodo continuo apos ati-
vidades de produgdes textuais desenvolvidas durante a aplicacdo
do projeto, que se dividiu em duas fases; a fase I correspondeu ao
periodo de avaliacdo da escrita dos alunos participantes do projeto,
na qual se buscou conhecer as peculiaridades da escrita de cada
aluno surdo, bem como as caracteristicas e dificuldades apresen-
tadas em producgdes textuais, a partir da realizacdo de atividades,
em sua maioria, pautadas no trabalho com géneros.

A fase Il definiu-se como a fase de intervencao, onde trabalhou-
se ainda na perspectiva dos géneros, assuntos voltados para uma
producdo textual e retextualizacao de textos (produzidos na fase
I) mais coesos e coerentes, por parte dos alunos participantes.

A adocdo metodolégica da pesquisa-acao foi considerada a
mais adequada aos objetivos do projeto por possibilitar um primei-
ro diagnéstico da situacdo, a partir de observacoes realizadas, para
que assim pudessem ser desenvolvidas acdes concretas que trou-
xessem mudancas a problematica observada (THIOLLENT, 1986).
Buscou-se, assim, com esta metodologia, trabalhar o ensino de
Portugués por meio da utilizacdo de atividades pautadas no método
bilingue: Lingua Sinais/ Lingua Portuguesa para os alunos surdos
participantes do projeto, com o intuito de melhorar a escrita destes
e a0 mesmo tempo realizar um estudo acerca das caracteristicas
de producao textual destes que resultaram no presente trabalho.

4. OS SUJEITOS DA PESQUISA

Participaram do trabalho quatro alunos surdos, com faixa etaria
de 17 a 22 anos de idade, pertencentes a uma sala regular do 2°
ano do Ensino Médio de uma escola municipal do interior do Par4,
no ano letivo de 2014. (LIMA e OLIVEIRA, 2014).

Por questdes éticas os nomes dos alunos foram preservados
e estes passarao a ser identificados no presente estudo por uma
nomenclatura alfabética: Sujeito A, B, C e D. Tendo em vista a rea-
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lizacdo de uma pesquisa-acao voltada para as especificidades de
cada aluno, buscou-se realizar um estudo acerca dos participantes
do projeto, configurado a partir de uma entrevista, direcionada aos
alunos e aos seus familiares, obtendo assim, os seguintes perfis:

Sujeito A

E do sexo feminino, com faixa etaria de 19 anos de idade e
possui surdez profunda congénita. Tem pais ouvintes que nao uti-
lizam a LIBRAS na comunicacdo familiar e sim uma lingua de sinais
caseira. A aluna sempre estudou em escolas publicas, possuindo
repeténcia no 12 e 32 ano do fundamental. Ao ser questionada
sobre em quais matérias apresentava dificuldades, a aluna infor-
mou nao se identificar com as matérias de exatas, como Quimica
e Matematica, no entanto, também apresentava pouco rendimento
na disciplina de Historia, tendo como matéria de sua preferéncia a
Lingua Portuguesa II, fato facilmente explicavel se considerarmos
que a professora desta disciplina utiliza em suas aulas materiais
ilustrativos, fato distintivo da dos professores das demais disci-
plinas, em que a aluna apresenta dificuldade, que nao realizam
nenhuma adaptacao de materiais utilizados.

Sujeito B

O sujeito B € do sexo feminino, tem 22 anos e tem pais ouvintes
que também usam uma lingua de sinais caseira, por desconhecer a
LIBRAS. Assim como o sujeito A, possui surdez profunda congénita.
Sempre estudou em escolas ptblicas, tendo repeténcia do 22 ano
do fundamental. Ao ser indagada sobre quais as matérias de sua
preferéncia e em quais apresentava dificuldades, nos respondeu
nao ter afinidade com as matérias de exatas, tendo preferéncia
nas disciplinas de humanas apenas pela de Lingua Portuguesa II,
como a aluna A.
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Sujeito C

O sujeito C é do sexo feminino, tem 22 anos de idade e reside
na cidade de Sao Miguel do Guama, possui surdez severa iniciada
aos seus 6 anos de idade, também é filha de pais ouvintes, que nao
dominam a Lingua Brasileira de Sinais e que utilizam um sistema
de comunicacdo de sinais caseiro. Nas observacoes realizadas em
sala regular, pode-se notar, que dentre todos, é uma das alunas que
mais faltam as aulas. Ao ser questionada sobre qual matéria tinha
mais dificuldade, a aluna respondeu que em disciplinas de exatas
como Matematica e Fisica, assim como as alunas anteriores, quando
indagada sobre qual matéria tinha mais afinidade, respondeu que
em Lingua Portuguesa II.

Sujeito D

Mora na cidade de Sao Miguel do Guama (PA), é do sexo mascu-
lino, tem 17 anos e sempre estudou em escolas publicas, apresenta
surdez acentuada, iniciada aos 7 anos de idade, tem pais ouvin-
tes, que possuem um conhecimento razodavel de LIBRAS. O aluno
possui repeténcia no 12 ano do fundamental, coincidentemente,
na época em que este iniciou o processo de perda auditiva. Uma
peculiaridade deste aluno é que este é oralizado, apresentando
um bom desempenho nas disciplinas de exatas como Matematica
e Quimica, assim como na disciplina de Lingua Portuguesa II.

5. A OCORRENCIA DA ORTOGRAFIA E O RESULTADO DO TRA-
BALHO COM O DICIONARIO ILUSTRADO

A primeira ocorréncia agramatical escolhida para a andlise diz
respeito a ortografia. Embora muitos estudos, como os de Goes
(2002), apontarem para uma boa incorporacdo de regras ortogra-
ficas, decorrentes do refinamento visual de pessoas surdas (exceto
nas questdes de acentuacao), pode-se verificar que tal caracteristica
nao é generalizavel, uma vez que se observaram, nos textos da fase
I dos alunos envolvidos no projeto, problemas de ortografia em
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palavras sem acentuacdo e, surpreendentemente, um dominio ra-
zoavel em palavras com acento grafico, mais usuais pelos mesmos.

A pratica pedagogicafoi organizada em duas fases distintas,
que serdo detalhadas a seguir:

Fase I: A construcao dos dados, que constituem o corpus desse
estudo, iniciou-se a partir de uma atividade correspondente a fase
I do projeto aplicado, cujo objetivo foi trabalhar o género conta-
cdo de histérias (em LIBRAS: L1), em prol do desenvolvimento da
producao textual (em Lingua Portuguesa: L2) e de um diagnostico
inicial das caracteristicas de escrita, apresentadas pelos alunos par-
ticipantes do projeto. Esta etapa se deu a partir de uma discussao
das caracteristicas do género conto e da apresentacao de videos
que narravam a histéria de quatro contos em LIBRAS, (sem legen-
da em Portugués); em seguida, foi solicitada de cada aluno uma
producao textual do conto escolhido, os textos foram escritos em
Portugués, sem ajuda da professora ou de seus colegas do projeto.

Fase II: A etapa de intervencdo da referida ocorréncia, verifi-
cada nos textos produzidos durante a fase I, deu-se na fase Il do
projeto, a partir de uma discussao em LIBRAS acerca do assunto
ortografia, onde se explicou aos alunos a importancia da grafia
correta das palavras a partir da utilizacao de textos e do trabalho
com o uso do diciondrio ilustrado, como instrumento de pesquisa
lexical, tirando posteriormente as duvidas dos discentes e solici-
tando a estes que empregassem o conhecimento adquirido nesta
etapa na reescrita das palavras circuladas pela professora, com
grafia incorreta (segundo a norma padrdo), presentes em seus
textos produzidos na fase I do projeto.

Seguem abaixo, trechos dos textos produzidos por uma aluna
surda na fase I do projeto (fase de avaliacao da escrita) e fase Il
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(fase de intervencao). O objetivo de eleger trechos ou textos na
integra das producdes da aluna, comparando-os em fases distin-
tas, justifica-se pela necessidade de demonstrar a evolucao, bem
como a apropriacdo da escrita da lingua-alvo (Lingua Portuguesa)
por esses alunos, que na fase Il do projeto, tiveram uma aula sobre
ortografia e a utilizacdo do diciondrio ilustrado, a fim de que cada
um empregasse o conhecimento adquirido na retextualizacao de
seu primeiro texto produzido no projeto.

Figura 1: Composicoes textuais produzidas pela Aluna A: a esquerda, texto produzido
na fase I; a direita, texto produzido na fase II.
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No que diz respeito as discussdes dos dados anteriores, de-
monstramos que se iniciou a andlise dos textos, a priori da fase I,
apresentados acima, pontuando em primeira estancia a predispo-
sicdo de produzir um texto acerca do assunto trabalhado, apre-
sentada por ambos os alunos do projeto que, embora em estagios
diferentes de aquisicao da escrita do Portugués, conseguiram pro-
duzir seus textos sem auxilio da professora do projeto ou de seus
colegas participantes. Tal importancia deste fato deu-se, uma vez
que se verificou, durante o periodo de observacao realizado em
sala de aula, que tais alunos nao costumavam produzir textos de
forma independente, sofrendo constantes interferéncias em suas
produgdes por parte de seus colegas de classe.

Como ja mencionado, muitos sdo os estudos que apontam
para uma boa incorporacdo da ortografia na escrita de surdos,
decorrente do refinamento visual para a memorizacao de palavras
que estes possuem. No entanto, por este processo de memorizag¢ao
de palavras se encontrar em desenvolvimento pelos alunos surdos,
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em seu processo de aquisicdo da Lingua Portuguesa (lingua-alvo),
verificou-se algumas ocorréncias de ortografia apresentadas por
estes alunos, ocorréncias estas que implicaram em acréscimos,
decréscimos ou trocas de letras.

E valido destacar que, objetivando confirmar ou tomar conhe-
cimento das palavras que cada aluno desejou grafar corretamente
em Portugués, nos seus respectivos textos da fase I, solicitou-se
que estes realizassem em LIBRAS, o sinal correspondente a palavra
grafada com alteracdo (acréscimo, decréscimo ou troca de fone-
mas), presente em suas composicoes textuais.

Desse modo, constatou-se na composicao I, referente a aluna
A (ver Figura 1), que a grafia de “Branca Breve” correspondia na
verdade, a palavra “Branca de Neve”. Nota-se uma supressao da
preposicao “de” e uma troca de “Neve” por “Breve” que pode ter
se dado por um processo de memorizac¢ao equivocada da aluna. Ja
a palavra “teatro” é escrita pela aluna como “tearto”, percebe-se
que neste caso, ha uma troca nas posicoes das letras “r” e “t”. Ha
ainda, as palavras “procurar” grafada como “procucar” e apaixo-
nado” escrita como “apioxando”, empregos estes que nos permite
considerar que também sao grafias ainda nao memorizadas pela
aluna. A palavra “carinho” também sofreu uma troca por “carinha”,
caso que se justificaria por um processo de analogia equivocada
da aluna, uma vez que ambas palavras sao existentes.

A partir da observacdo e andlise dos desvios ortograficos na
fase I (fase de diagnostico) do projeto realizado, deu-se inicio, como
ja descrito anteriormente, a fase Il (fase de intervencdo) realizan-
do o trabalho com a ortografia, a partir da consulta do diciondrio
ilustrado, atividade esta que resultou na retextualiza¢do, processo
este, que a titulo de exemplificacdo foi visto a partir do texto da
aluna A, elencado acima.

Vale ressaltar que, nesta etapa, verificou-se um excelente
desempenho de ambos os alunos na utilizacao do dicionario ilus-
trado e da substituicdo, de todas, ou da maioria das palavras com
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problemas de grafia pelos participantes em seus respectivos textos.
As alteracdes realizadas por todos os alunos na fase de intervencao
do quesito ortografia encontram-se sintetizadas na tabela abaixo.

Tabela 1: Sintese de alteracdes de grafia realizadas pelos alunos com o uso do
diciondrio ilustrado.

Alunos Grafia na Fase | Grafia na Fase Il
A Branca Breve, Tearto, Procu- | Branca Neve, Teatro, Procucar, Apaixo-
car, Apioxando, Carinha nado, Carinho
B Gravida, Perisca, Busar, Ja, | Grdvida, Precisa, Buscar, Jd, Nascer,

Nascur, Belé, Camigo, Fuguir | Bebé, Comigo, Fuguir

C Historias, Encontacar; Expical, | Historias, Encontrar, Explicar, Impor-
Imporante, Pessear tante, Passear
D Branca de Neves, Setes, Ca- | Branca de Neves, Setes, Caixdo, Principe

xdo, Principe

Fonte: Pesquisa de campo

6. O TRABALHO COM OS PRINCIPAIS TEMPOS VERBAIS (PRE-
SENTE, PASSADO E FUTURO)

A ocorréncia aqui tratada parte do conhecimento de que
em LIBRAS ndo existe flexdao de tempo, modo ou pessoa. Assim é
facilmente explicavel a tendéncia de surdos apresentarem em sua
escrita em Portugués verbos na forma infinitiva, em consequéncia
do reflexo da predominancia de aspectos estruturais da Lingua de
Sinais. Tal tendéncia também pode ser verificada nos textos dos
alunos participantes do projeto, em seus respectivos textos da fase
I, descrita em sequéncia. Portanto, a pratica pedagdgica ocorreu
em duas fases, conforme a seguir.

Fase I: A construcdo dos textos, que constituem os dados
da ocorréncia de flexao de verbos, originou-se de uma atividade
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correspondente a fase I do projeto aplicado, cujo objetivo foi pro-
mover uma discussdo acerca do género musica com os alunos, afim
de que os mesmos conhecessem as caracteristicas pertencentes
a esse género oral e produzissem textos a partir da interpretacao
das musicas escolhidas, para que assim, mais uma vez os alunos
exercitassem a producdo de textos e ao mesmo tempo possibili-
tasse um maior conhecimento acerca das caracteristicas de suas
producdes para uma possivel intervencao. Assim, a etapa se deu a
partir de uma explanacdao do género musica e de suas caracteris-
ticas, realizando juntamente com os alunos, a escolha de videos e
musicas em LIBRAS, posteriormente interpretadas pelos mesmos
em suas producoes textuais.

Fase II: A etapa de intervencao da ocorréncia de flexao de
verbos verificada nos textos relativos a fase I do projeto se deu a
partir de uma atividade que contou com a explicacao em LIBRAS
do que sdo verbos (dando énfase aos regulares), mostrando aos
alunos de forma exemplificada, que estes apresentam terminacoes
em: ar, er, ir. Em seguida, realizou-se uma dinamica utilizando uma
caixa com varios verbos, solicitando que cada aluno escolhesse
um verbo e por meio da utilizacdo de uma tabela, descobrisse,
observando a terminacdo do verbo escolhido, a flexdao adequada
para cada tempo verbal. Em seguida, solicitou-se que cada aluno
participante do projeto empregasse o conhecimento adquirido
nesta etapa e também da etapa anterior (de ortografia) na retex-
tualizacao dos textos produzidos na fase I do projeto, utilizando
para isto o dicionario ilustrado e tabela de verbos.

Por conseguinte, no tocante as discussoes dos dados, em se
tratando do emprego de verbos, ressalta-se nas composicoes das
alunas A, B e C, respectivamente, uma tendéncia de uso de verbos
no infinitivo, um raro emprego de verbos flexionados e de verbos
de ligacdo, caracterizando deste modo, uma estratégia tipica de
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transferéncia de aspectos estruturais da Lingua de Sinais - LIBRAS,
para as composicoes em Portugués, produzidas pelas alunas, que
também apresentaram desvios de ortografia na grafia de alguns
verbos (mencionados na discussdo anterior). Percebe-se isto de
forma sintetizada:

Aluna A

« Verbos no infinitivo: Sorrir (4) / Fazer (3)/ Pensar (1)/ Lembrar (2)
« Verbos flexionados: Cheira (2) Chora

« Verbos de ligacao: é (3)

Aluna B

» Verbos no infinitivo: Sorrir (4) / Fazer (3)/ Pensar (1)/ Lembrar (2)
« Verbos flexionados: Cheira (2) Chora

« Verbos de ligacao: é (3)

Aluna C

» Verbos no infinitivo: Ver (6)/ Passear (3)/ Ir (1)/ Cuidar (1)/ Sorrir
(1)/ Encontrar (1)

« Verbos flexionados: Quera (1)/Gosto (1)/ Gosta (3) Anda (3)/ Vou (1)
« Verbos de ligacao: é (1)

Figura 2: Composi¢oes textuais produzidas pela Aluna B: a esquerda, texto produzido
na fase [; a direita, texto produzido na fase II.
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Ja na composicdao do aluno D, destaca-se o uso bastante
significativo de verbos flexionados. Percebe-se ainda, a partir da
analise da construcao do texto, que o aluno, apesar de possuir uma
memorizacao da letra da musica, evidencia alguns problemas de
flexao de verbos, mais frequentes. Tal caracteristica de emprego
de verbos pode ser considerada como mais um componente dos
aspectos diferenciais de escrita da composi¢ao do aluno, em relacao
as demais alunas participantes do projeto.

Aluno D

* VVerbos no infinitivo: ----

« Verbos flexionados: Tinha (4)/ Entra (1)/ Podia (1)/Dormi (1)/ Era (1)
« Verbos de ligacdo: Era (1)

Como visto, a flexao de verbos também foi uma das dificul-
dades apresentadas por parte dos alunos na fase de diagnostico
(fase I). Assim, ao proceder-se a fase de intervencao, trabalhou-se
o assunto verbos, incorporando o conhecimento ja adquirido pelos
alunos sobre a utiliza¢ao do dicionadrio ilustrado, fato que resultou
na supressao de muitos desvios de ortografia e de flexao de verbos,
ver sintese nas Tabelas 2 e 3, uma vez que os alunos utilizaram de
forma satisfatéria a tabela trabalhada, ilustrada na Figura 5, para
a retextualizacdo de suas producoes textuais.

Tabela 2: Sintese de altera¢des de grafia realizadas pelos alunos com o uso do
dicionario ilustrado.

Alunos Ortografia na Fase | Ortografia na Fase I
A Alegire Alegre
B Lember, Semper, Megs, | Lembrar, Sempre, Mensagens, Espera,
Espra, Pesnei Pensei
Passdrio, Vaiagem Passarinho, Viagem
D Niguém Ninguém
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Tabela 3: Sintese de alteracdes de verbos realizadas pelos alunos a partir da utilizacao
da tabela de verbos.

Alunos Verbos na Fase | Verbos na Fase Il
A Felicidade, Fazer Feliz, Faz
Lember, Fazer, Lember, | Lembrar, Faz, Lembro, Pensei
Pesnei
C Procurar Procura
D Procurar Procura

Apo6s os encaminhamentos anteriores, observa-se que a etapa
final do projeto, onde se promoveu uma discussao acerca de todos
os assuntos trabalhados, no intuito de retirar qualquer duavida ainda
existente, por parte dos alunos e realizacdo da ultima producao
textual, que contou como material de apoio: o diciondrio ilustrado
e a tabela de verbos. Os resultados dos avancos alcancados pelos
alunos sao visiveis nas Figuras de 3 a 6.

Figura 3: Composicdo textual final da Aluna A.
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Figura 4: Composicdo textual final da Aluna B.

Importante destacar que a LIBRAS deve ser entendida como
a primeira lingua dos estudantes surdos, que deve ser aprendida
o mais cedo possivel, e a Lingua Portuguesa escrita como lingua
de acesso ao conhecimento, que deve ser ensinada a partir da
lingua de sinais, baseando-se em técnicas de ensino de segundas
linguas, conforme preconiza Silva (2008), e que serd responsavel
pela evolucdo da escrita do estudante em portugués.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo teve inicio a partir dos resultados gerados
na execucdo de um projeto baseado em uma perspectiva de ensino
bilingue (Lingua de Sinais/Lingua Portuguesa) com alunos surdos
(LIMA e OLIVEIRA, 2014), caracteristicas iniciais verificadas em
producoes textuais destes alunos, assim como suas respectivas
evolucdes na competéncia de escrita, ocorridas na fase de inter-
vencao do projeto aplicado.

A analise desenvolvida foi realizada por meio das contribui¢coes
de autores como Brochado (2002), Gées (2002), Quadros (1997) e
de outros autores que desenvolveram pesquisas voltadas para a
area de producoes textuais de alunos surdos.

Pontua-se que todos os participantes do projeto possuiam
fluéncia em LIBRAS e no decorrer de suas atividades de producado
textual ndo tiveram nenhum tipo de interferéncia e/ou auxilio das
professoras ou de seus colegas de classe.

Nessa perspectiva, pode-se notar que a analise correspondente
a fase I do projeto, em se tratando das alunas A, B, C, foi marcada
por textos com construcoes frasais muito parecidas com a LIBRAS
(Lingua materna das alunas), o que ficou constatado mediante a
observacao de: emprego predominante de verbos no infinitivo, uso
raro de verbos de ligacdo, inadequacao no uso de artigos e pre-
posicoes, comprometimento semantico e de ordenacdo sintatica,
que ocasionavam prejuizos de compreensao efetiva dos textos.

A melhora na producao textual das referidas alunas, pode
ser verificada ao observa-se que estas passaram a apresentar, na
fase Il do projeto, uma justaposicao intensa de L1 e L2, ou seja, as
construcoes frasais das alunas passaram a apresentar caracteristi-
cas da Lingua Brasileira de Sinais; como uso apropriado de artigos
e preposicoes em algumas frases textos, assim como verbos no
infinitivo e também flexionados, empregados muitas vezes de
forma adequada.
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Em se tratando do aluno D, a predominancia estrutural da
gramatica da Lingua Portuguesa, ja podia ser observada em todos
os textos produzidos pelo aluno na fase I do projeto, posto que se
observou um dominio relativamente bom das regras ortograficas,
bem como, um uso consistente de artigos definidos e indefinidos,
preposicoes, flexao de verbos com adequacao, emprego satisfatorio
de verbos de ligacao, etc.

E imperativo afirmar, que nem todos os problemas identifi-
cados e trabalhados com os alunos foram resolvidos através de
atividades desenvolvidas, evidentemente. Mas ainda assim, muitas
melhorias puderam ser verificadas em suas respectivas evolucées no
processo de apropriacdo de L2 — Lingua Portuguesa, comprovando
assim, que é possivel uma intervencao efetiva na escrita de alunos
surdos, se tal tarefa for objetivada pelo professor.

Deste modo, verificou-se que a aquisicdo de uma segunda
lingua — Lingua Portuguesa, por alunos surdos se encontra estri-
tamente ligada a sua lingua materna — LIBRAS e como mostrado
no presente artigo, muitos aspectos estruturais da lingua materna
desses alunos sdo involuntariamente acionados pelos mesmos na
escrita, sempre que estes desconhecem os aspectos estruturais
da segunda lingua. Tendo em vista tal importancia exercida pela
LIBRAS no processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos,
todas as etapas foram ministradas em uma abordagem bilingue.

Enfatiza-se que as producdes textuais de alunos surdos sempre
tenderdo a apresentar caracteristicas diferenciais das de ouvintes,
uma vez que a Lingua Portuguesa constitui-se para eles como
segunda lingua. A importancia de tal entendimento se da pela
necessidade de um olhar diferenciado acerca da escrita de alunos
surdos, o que nao significa para o professor relevar as dificuldades
apresentadas por estes, mas apenas nao realizar comparagoes en-
tre producoes de alunos surdos versus alunos ouvintes, pois estes
possuem linguas maternas distintas.
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Conceber um ensino de Portugués igualitario para todas as
classes de alunado, em recorte, a alunos surdos, falantes de uma
lingua materna diferente, é um desafio que requer muitos esfor-
cos por parte dos professores de Lingua Portuguesa. Todavia, o
presente trabalho mostrou algumas possibilidades que podem
ser incorporadas em sala de aula, para tal finalidade, respeitando
a proposta do bilinguismo.

Diante dos fatos ja citados, ressalta-se que a relevancia do es-
tudo em questdo, encontra-se em sua contribuicao para o aumento
de discussoes acerca do assunto abordado: casos de agramaticali-
dade na escrita de alunos surdos, bem como no compartilhamento
de resultados que mostraram a eficiéncia de um ensino pautado
em uma perspectiva bilingue: Lingua de Sinais/ Lingua Portuguesa.
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