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RESUMO: Traca um breve histérico do ensino de Lingua Inglesa no Brasil até os dias atuais, buscando
compreender até que ponto o processo de ensino deste componente curricular contempla o emprego
das novas tecnologias em sua metodologia, visto que, no Estado do Amazonas, ha mais de dois anos,
a Secretaria de Estado da Educacao e Qualidade de Ensino (SEDUC-AM) tem anunciado a implantacéo
de um projeto intitulado “Professor na Era Digital” através do qual os professores de toda a rede publica
estadual estariam inovando suas metodologias de ensino a partir das novas tecnologias e da educacgéo
tecnoldgica no Estado. Com base em autores como Kumar (1997). Lévy (1999), Santos (2011) e
Tedesco (2004), delimita e conceitua os termos atrelados a Era Digital e parte para a andlise de dados
coletados durante a investigacéo feita junto aos professores desta rede de ensino para certificar-se de
que o programa anunciado pelo Governo do Amazonas, de fato, vem consolidando o que estes teéricos
definem como “Professor da Era Digital’. Conclui que os professores de Lingua Inglesa enfrentam
desafios que precisam ser superados de imediato na contemporaneidade frente as novas tecnologias
para, dai, poder contribuir para a insercéo da “cibercultura” e do letramento digital no contexto escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino. Lingua Inglesa. Era Digital.

ABSTRACT:Starting with a short history of the English language teaching in Brazilup to the current
days, this paper aims to establish to what extend this teaching process has been employing new
technologies in its methodology as it has been announced by the Amazonas Government through its
Education State Bureau (SEDUC-AM), whose program is entitled “The High School Teacher in the
Digital Era”, promised to be spread throughout the whole state by distributing high technology equipment
and applying these new technologies to improve the teaching and learning of the curriculum subjects.
Based on authors such as Kumar (1997), Lévy (1999), Santos (2011) and Tedesco (2004), this paper
selects and defines the terms associated with the “Digital Era” context and then analyzes the data
gathered from Humaita’s high school teachers to assure whether the proposed program has been duly
applying these new technologies in their everyday practices or not. Finally, it points out towards the
greatest challenges that are common to both teachers and students in the contemporary school system,
since it has been identified during the investigation that teachers and students are separated by a wide
gap concerned between digital and school literacies as well as the challenges that are put through the
insertion of students in cyberculture and their appropriation of the new technologies.
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1 INTRODUCAO

Com o advento das novas tecnologias, a escola foi-se modernizando e, da

mesma forma, as metodologias de ensino foram inovando, trazendo beneficios a
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professores e alunos, seja pela otimizacdo do tempo, seja pela qualidade dos
programas usados no meio educacional.

A tecnologia avanca de uma forma surpreendente. Com isto, 0 ensino da lingua
inglesa tem se beneficiado. Entretanto, nem todas as escolas da rede publica detém
todo o equipamento tecnoldgico e eletrénico anunciado pelas secretarias de Educacéo
e, sendo assim, nem todas as escolas, professores e alunos se encontram inseridos
no mundo digital ou mundo virtual.

Obviamente, alguns alunos acessam a internet e usam computadores fora da
escola, embora seja mais para o entretenimento e o lazer do que para fins
educacionais.

Nas ultimas décadas, diante da globalizacdo mundial, o inglés adquiriu uma
posicdo impar, mas, apesar desse prestigio, existem muitos desafios que perpas-sam
pela préatica pedagdgica dos professores no ensino desta lingua no Brasil, tanto no
nivel fundamental, quanto no médio e mesmo no nivel superior.

Exercer a funcéo de professor de Lingua Inglesa ndo se resume a aplicacao de
técnicas e de atividades previamente estabelecidas, havendo uma complexidade de
fatores que requer destes profissionais a mobilizacdo dos saberes tedricos e praticos
capazes de favorecer o desenvolvimento de sua formacao profissional mediante um
processo continuo.

Diante de um mundo globalizado, o inglés é considerado por Santos (2011, p.
2) como “o idioma mais adequado para expressar a sociedade mediatica”, tomando a
frente pela precisdo, brevidade, concisdo, dentre outros pontos, sendo a sua
gramatica apontada por Ortiz (apud SANTOS, 2011, p. 3) como “mais simples do que
qualquer outra lingua rival [...], a lingua da transversalidade que exprime e revela ao
mesmo tempo a globalizagao”.

Na escola publica, o aluno trata o inglés com desprezo, indiferenca e descaso,
gerando questionamentos diante do professor, o qual se vé de maos atadas diante da
“ineficacia” do seu método de ensino, levando alguns alunos a ndo acreditarem que o
gue irdo aprender nas aulas lhes servira, de alguma forma, para o seu futuro, enquanto
outros parecem ja ter esta certeza.

No ensino de Lingua Inglesa, exige-se que o professor faca a articulacao entre
a teoria e a pratica, integrando os saberes cientifico-tecnologicos, bem como associar
os conhecimentos especificos da formacgéo profissional e os saberes tacitos que

advém das praticas sociais e da experiéncia profissional a sua pratica. Estabelecer



estas inter-relacoes e adequar estes conhecimentos aos lugares em que atuam sao
desafios a serem enfrentados pelos professores de Lingua Inglesa no exercicio de
sua atividade didatico-pedagogica.

Diante das possibilidades que surgem com o avanc¢o de novas tecnologias que
favorecem tanto o ensino quanto o aprendizado da lingua inglesa em confronto com
os desafios impostos pelas dificuldades encontradas no seu dia-a-dia como professor
deste idioma, buscamos adentrar no universo da sala de aula para nos certificar de
gue forma estas novas tecnologias vem sendo usadas em fun¢éo do ensino da lingua
inglesa nas escolas da rede publica da cidade de Humaita, uma vez que o programa
do governo estadual que garantiu um laptop para cada professor desta rede de ensino
Ihes da a denominacédo de “Professor na Era Digital” como um titulo.

Para entender de que forma o professor de Lingua Inglesa pode ser chamado
de “professor na era digital”’, dividimos o nosso estudo em duas etapas de pesquisa:
na primeira, de cunho bibliografico, buscamos referendar o conceito de novas
tecnologias aplicadas ao ensino de linguas e ensino na era digital a partir dos estudos
tedricos feitos por Kumar (1997), Lévy (1999), Santos (2011) e Tedesco (2004); na
segunda etapa, fizemos uma pesquisa de cunho empirico, através da observacao dos
trabalhos docentes e da coleta de dados mediante a aplicacdo de questionarios, além
de entrevistas, para consubstanciar o nosso referencial tedrico e, com base na nossa
interpretacdo de dados, apresentar as conclusées a que chegamos ao final de nossa
pesquisa de campo.

Objetivando a investigacdo das dindmicas e praticas docentes que nos
levassem a entender de que forma o professor de Lingua Inglesa pudesse ser
considerado “professor na era digital”, elegemos 04 escolas publicas para desenvolver
a nossa pesquisa de campo. Como os equipamentos eletronicos que integram o kit
do “Professor na Era Digital” foram doados apenas aos professores da rede publica
estadual, o total de sujeitos respondentes desta pesquisa foi de apenas 04
professores.

Por fim, a pesquisa que resultou neste artigo teve uma abordagem qualitativa,
considerando que o tema escolhido poderia incentivar a melhoria do ensino da lingua
inglesa no curriculo brasileiro a partir do emprego de recursos tecnolégicos que
garantissem a insercdo do contingente discente num contexto globalizado, uma vez
gue a lingua inglesa € imprescindivel para oportunizar aos alunos das classes menos

abastadas uma oportunidade de aprendizado de uma segunda lingua como uma



ferramenta importante de comunicacéo e incluséo social, levando em consideragéo a
imersao no mundo digital em que eles ja se encontram inseridos desde que as novas
tecnologias de informacéo e comunicacédo (TICs) se tornaram acessiveis também as

classes menos favorecidas economicamente.

2.0 ENSINO DA LINGUA INGLESA NO BRASIL: DAS ORIGENS A ATUALIDADE

Curiosamente, assim que foi instituido no Brasil, 0 ensino da lingua inglesa
visava a pratica oral, capacitando profissionais brasileiros para atender a crescente
demanda do mercado de trabalho que exigia o conhecimento deste idioma por conta
do estreitamento das relagdes comerciais com nagdes estrangeiras, em especial a
Inglaterra. Isto se dera numa época em que ainda estava em voga o método conhecido
como “Gramatica-Tradugao”, unico utilizado até entéo pelas escolas para o ensino das
linguas classicas (latim e grego).

O ensino formal da lingua inglesa no Brasil percorreu um caminho longo e
arduo, e se deu por intermédio do Decreto de 22 de junho de 1809, assinado pelo
principe regente de Portugal, D. Jodo VI, que ordenou a criagdo de uma escola de
lingua francesa e outra de lingua inglesa. Foi oficialmente nomeado professor de
inglés o padre irlandés Jean Joyce, por meio de carta assinada na corte que, segundo
Almeida (apud PALLARES-BURKE 2001, p. 6), enfatizava ser “necessario criar nesta
capital uma cadeira de lingua inglesa, porque, pela sua difusao e riqueza, e 0 hamero
de assuntos escritos nesta lingua, a mesma convinha ao incremento e a prosperidade
da instrucéo publica”.

Depois de introduzido no curriculo oficial, o ensino da lingua inglesa teve seus
altos e baixos.

No Colégio D Pedro Il, no Rio de Janeiro, a lingua inglesa era ensinada
através do Método Direto, no qual s6 se podia falar a lingua estrangeira que era
ensinada em sala de aula. Segundo o professor Ledo, (apud HELB online), grande
defensor deste método em nosso pais, “a implantagéo deste método no Colégio Pedro
Il foi uma experiéncia de valor inestimavel para o ensino de linguas no Brasil.”

Este método também foi usado no Instituto Militar, uma vez que os alunos
precisavam entender o idioma em que estavam publicados todos os livros que usavam

naquela época nas escolas, pois todos eram importados.



O grande investimento sobre o ensino da lingua inglesa continuou até meados
do século XX. Ainda durante o periodo do Estado Novo, 1930 a 1945, ndo s6 o ensino
da lingua inglesa, mas o de outras linguas européias como o francés, o italiano, o
alemao e o espanhol eram altamente incentivados no Brasil.

Em 1932, foi implantada a Reforma Capanema, que durou até o fim da era
Vargas. Segundo a revista HELB, do Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica
Aplicada da Universidade de Brasilia, esta foi a €poca em que as linguas estrangeiras
tiveram mais valorizacdo. Também neste periodo, 0 ensino da lingua inglesa era feito

com base no método direto.

Enfatizamos que as instrugcbes dadas levavam em conta a questdo
metodoldgica, sendo o “método direto”, embora mais por denominagéo do
que em seu uso real, utilizado por representar “um ensino pronuncia-damente
pratico”, sendo acatado para os idiomas vivos estrangeiros, os seguintes
objetivos: “objetivos instrumentais” (ler, escrever, compreender o idioma oral
e falar), “educativos” (contribuir para a formagdo da mentalidade,
desenvolvendo habitos de observagao e reflexao) e “culturais” (conheci-
mento da civilizag8o estrangeira e capacidade de compreender tradi¢cdes e
ideais de outros povos).(HELB online)

Foi somente na década de 60 que o ensino das linguas estrangeiras passou
a perder o seu valor na escola publica, e isto se deveu muito mais a LDB de 1961 do
que a saturacdo do método direto que cedera lugar ao método entdo conhecido como
audiolingual, o qual ndo representou um grande avanco para o ensino de linguas
estrangeiras no pais. Tanto € que, com o passar do tempo e aumentando a falta de
interesse das pessoas em continuar se valendo deste método, as criticas que lhe
foram feitas acabaram por desvaloriza-lo e fazé-lo ser substituido pelo antigo método
gramatica-traducao.

Na verdade, a diferenca entre o0 método direto e o audiolingual € que o
primeiro exigia professores proficientes e falantes da lingua inglesa (quando néao,
nativos), ao passo que o segundo exigia menos do professor e mais dos recursos
eletrdnicos e tecnoldgicos que passaram a ser introduzidos na sala de aula, tais como:
sistemas de audio para reproducéo de fitas gravadas por nativos, aparelhos para a
reproducao de diapositivos (projetores de slides), além de fitas de video (VHS) para a
reproducao de imagens e disseminacao da cultura estrangeira em sala de aula.

Era necessario fazer um investimento muito alto para dotar as escolas e os

professores com as tecnologias exigidas para dar continuidade ao método audio-



lingual. Poristo, ele ndo deu certo e passou a ser implantado apenas nos cursos livres
de idiomas, uma modalidade de escola restrita ao ensino de linguas estrangeiras
modernas que se proliferou a partir da segunda metade do século passado.

Com a promulgacdo da LDB (Lei n°® 4024) de 1961, o ensino de linguas
estrangeiras se resumiu a escolha de apenas uma das linguas europeias de maior
prestigio e, com a reducado de sua carga horéaria, que passou de oito horas semanais
para apenas duas, o incentivo que fora dado durante a Reforma Capanema agora
perdia forga.

Com a LDB (lei n° 5692) de 1971, a situacéo do ensino da lingua inglesa ficou
ainda pior, pois esta nova versao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
reduziu ainda mais a importancia do ensino das linguas estrangeiras nas escolas
publicas, uma vez que esta desfez a obrigatoriedade do ensino destas linguas nas
escolas publicas brasileiras.

De 1961 a 1996, muito pouca importancia foi dada ao ensino da lingua inglesa
no Brasil. Foi neste tempo que floresceram os cursos livres de idiomas como os que
proliferam em todas as grandes cidades do pais, implantando a ideia de que somente
nestes pequenos centros seria possivel se aprender uma lingua estran-geira, fazendo
com que o ensino de Lingua Inglesa na escola publica passasse a ser totalmente
desacreditado.

A partir dos estudos linguisticos iniciados na Inglaterra na década de 80 do
século passado, novas concepcdes sobre o ensino de lingua estrangeiras passaram
a ser disseminados em todo o mundo. Foi somente em 1996, com a publicacdo da
LDB atual (Lei n°® 9394/96) que o ensino das linguas estrangeiras voltou a ganhar
destaque.

Saindo de um cenéario de total descrédito, o ensino do componente curricular
de Lingua Inglesa nas escolas publicas foi recuperando pouco a pouco o crédito e a
importancia de seu aprendizado.

Até o final de século passado, na tentativa de se implantar uma metodologia
de ensino de linguas estrangeiras eficiente, varias foram as tentativas feitas por
linguistas e psicolinguistas para encontrarem um método que se prestasse a ensinar
uma lingua estrangeira com eficiéncia e em pouco tempo, mas muito pouco resul-tado
fora apresentado.

Finalmente, entre o final do século XX e inicio do século XXI, o mundo foi-se

globalizando e a internet — rede mundial de computadores — invadiu as nossas vidas



e a lingua inglesa, como ferramenta essencial para o sucesso do processo de
globalizacéo, passou a ser mais demandada pela populacéo do que ofertada pelos
sistemas de ensino. Embora virasse um bom negécio, dai a existéncia de tantas
marcas de franquia em todo pais, os métodos criados nas duas Ultimas décadas
parecem ter despertado pouco interesse da populagéo, ja que seus resultados nao
eram mostrados sob o mesmo ritmo em que o mundo globalizado avancava na diregéo
de absorver e usufruir de todos os beneficios trazidos com o avanco das novas
tecnologias.

Como o mundo virtual e digital passou a encantar a todos, novas tentativas
passaram a ser feitas com vistas ao ensino de lingua inglesa a partir das novas
tecnologias implantadas no mercado atual.

Assim, a escola e seus agentes passaram a perceber que a internet, o
computador e todas as novas tecnologias de informag¢éo e comunicagéo (as famosas
TICs) poderiam ser seus grandes aliados.

Os cursos livres de idiomas do setor privado vém investindo macicamente no
ensino virtual e a distancia, recorrendo sempre ao uso de programas educacionais
(softwares) que facilitem tanto o trabalho do aluno como o do professor.

Neste contexto, a escola publica, ficando alheia a todo o processo de
modernizacdo a que todo o mundo tem estado se adaptando, acabaria por se tornar
ultrapassada e obsoleta.

Mas em que consiste 0 conceito de nova tecnologia e como se da o ensino
virtual? O que é ser “professor numa era digital?” Em quais aspectos o professor da
era digital se diferencia daquele da era anterior a esta, do professor tradicional?

Buscando responder a estas perguntas, nés nos lancamos as definicbes de
alguns conceitos ou aspectos conceituais a respeito dos temas: era digital, ensino
virtual, novas tecnologias, educacao tecnoldgica, cibercultura, e-learning e todos os
demais termos que estejam, de alguma forma, atrelados ao periodo a que Kumar
(1997) define como pés-modernidade®. Para ele, a “pds-modernidade” se inicia com a
globalizac&o. Mas desde quando comecou a globalizagéo?

Ha quem diga que ela comecou ha muito tempo; ha varios séculos atras,
inclusive. Por conseguinte, a partir da busca por respostas para este e outros

guestionamentos, iniciamos esta pesquisa definindo os termos que estdo atrelados ao




foco deste trabalho: o programa do Governo do Estado do Amazonas intitulado “O

Professor na Era Digital”.

3.ERA DIGITAL: ALGUNS ASPECTOS CONCEITUAIS

E certo que o momento que vivemos pode ser definido como Era Digital,
levando-se em conta que o termo digital se refere a invencdo da maquina que é
operada pelo toque de um dedo (digit, em Latim). Assim podemos afirmar que a era
digital se inicia logo ap6s a Revolucéo Industrial, a partir do momento em que foram
surgindo as maquinas mais sofisticadas e com tecnologia mais avancada do que
aquelas que deram inicio a Era Industrial.

N&o h& como precisar exatamente quando a Era Digital se iniciou, mas é
indiscutivel que ela ja havia iniciado quando surgiu o teclado do computador, do
telefone e de outros equipamentos que funcionam a base de teclas.

Para muitos estudiosos, a era digital € sinbnimo de era da informacéo. Desta
forma, estes termos muitas vezes sédo confundidos, ora se complementando, ora
marcadamente diferentes. No portal do LSI (laboratério de Sistemas Integraveis)* da
USP, por exemplo, encontramos um texto que nos remete a data em que o transistor

foi criado como sendo o marco inicial da revolugao digital.

No dia 16 de dezembro de 1947, nasceu a revolucédo digital. Foi em Murray
Hill, estado de New Jersey, EUA, quando dois cientistas do renomado Bell
Laboratories construiram um estranho dispositivo com alguns contatos de
ouro, um pequeno pedaco de material semicondutor e um clipe de metal
dobrado. A invencéo era capaz de amplificar uma corrente elétrica ou ainda
liga-la e desliga-la, como um interruptor. Nascia assim o transistor.

Ja no Portal Wikipedia®, lemos que

Era da Informag&o (também conhecida como Era Digital) € o nome dado ao
periodo que vem apés a Era Industrial, mais especificamente apds a década
de 1980 embora suas bases tenham comecgado no principio do século XX e,
particularmente, na década de 1970, com inveng¢8es tais como 0 micropro-
cessador, a rede de computadores, a fibra éptica e o computador pessoal.

4 http://www.lIsi.usp.br/~chip/era_da informacao.html
5 http://pt.wikipedia.org/wiki/Era_da_Informacéo
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Uma curiosidade que se desponta no cenério marcado pela tecnologia digital
€ que nem todo mundo acessa estas tecnologias ao mesmo tempo, ou tao logo elas
sejam lancadas no mercado. Assim, podemos dizer aqui, para 0s propositos deste
artigo, que ha duas concepcdes implicitas nas duas preposicées que antecedem ao
termo era digital como passaremos a empregar de agora em diante: o professor na
era digital e o professor da era digital. Ha que se compreender o primeiro como 0
professor que pertence ao tempo em que as maquinas sao todas (ou quase todas)
digitais. O segundo ja ndo é somente aquele que vive nho momento conhecido como
tal, mas aquele que usufrui desta tecnologia digital. Portanto, todos os professores da
atualidade estédo na Era Digital, mas nem todos podem ser chamados de “Professor
da Era Digital’”.

Sob este aspecto linguistico-semantico, e também com base no que
estabelece o programa (chamado pela SEDUC-AM de projeto) que pretende fazer do
professor que vive em tempos dominados pela cultura digital em professor inserido
nesta cultura, a premissa de denominar tal projeto de “Professor na Era Digital” perde
a sua pertinéncia se, de fato, a intencdo do Governo do Amazonas e 0s objetivos da
SEDUC forem a de dotar os professores de sua rede de ensino de conhecimentos e
mecanismos que 0s possibilitem atuar como sujeitos ativos frente as novas
tecnologias voltadas para a Educacao e nao meros receptores passivos do que outros
produzam. Caso tenha sido mesmo esta a inten¢éo do Governo do Amazonas, através
de sua SEDUC, o titulo de seu projeto deveria ser corrigido para “Professor da Era
Digital”. O trocadilho gerado pela preposigao inadequada pode levar o Poder Publico
ao esquivo de implantar os mecanismos que, de fato, possibili-tem os professores das
escolas de sua rede de serem inseridos no universo virtual pés-moderno dotados de
todo o aparato tecnoldgico bem como do conhecimento necessario para tal.

Quando o projeto foi langcado, em 21 de junho de 2010, ele foi divulgado, no
dia seguinte, no portal da SEDUC-AM na internet, sob os seguintes termos:

Governador lanca projeto Professor na Era Digital

O governador do Amazonas, Omar Aziz, langou, na noite de segunda-feira,
21, o projeto Professor na Era Digital, por meio do qual repassara via cautela
um notebook para cada um dos 22 mil professores da rede estadual de ensino.
O lancamento aconteceu no Centro de Midias da Seduc, de onde Omar Aziz
interagiu, por meio do sistema de video-conferéncia, com os professores da
rede publica que atuam nos 62 municipios do Amazonas.

Os notebooks comecam a ser entregues ja neste més de junho e seu uso deve
estar associado prioritariamente com o oficio pedagogico. Para o governador
Omar Aziz, os notebooks vao impulsionar as atividades escolares, permitindo



ao professor da rede publica a utilizacdo de uma importante ferramenta
pedagogica.

“Os notebooks serdo instrumento de trabalho de grande importancia para os
professores para que eles possam passar conhecimento com qualidade. Estou
feliz por poder fazer isso e continuar investindo muito na educacdo do
Amazonas”, disse o governador a dez mil professores do interior do Estado.

Omar também salientou que esta iniciativa representa a continuidade do
compromisso do Governo com um ensino de qualidade e a capacitacdo de
professores. “Além de construir boas escolas, o processo de evolugdo da
educacdo exige, principalmente o investimento pessoal em nossos
educadores. E essencial oferecer cursos de mestrado e doutorado para que
as pessoas que promovem a educa¢do ho Amazonas estejam cada vez mais
qualificadas”, destacou.

O Secretério da Seduc, professor Gededo Amorim, ressaltou que o beneficio
chegarad a todos os professores da capital e do interior e lembrou que os
notebooks vdo somar-se as varias alternativas e instrumentos tecnoldgicos ja
utilizados pela Seduc.

“Inovagao é nossa palavra de ordem e o projeto Professor na era digital juntar-
se as agbes da Seduc, tais como o Centro de Midias, o Sistema de Gestao
Escolar on-line (Sigeam), o Projeto Portal Educacional e a politica de
expansédo dos laboratérios de informatica nas escolas da capital e do interior”,
lembrou.

Os 22 mil laptops que serdo entregues estdo sendo produzidos no Pdlo
Industrial de Manaus e tém a configuracdo de 2GB RAM, Processador
dualcore, HD 320 GB, wireless, DVD-RW, webcam, tela LCD 14”, Dual Boot,
Windows 7, Office 2010 e Linux Educacional.

O lancamento do projeto para os professores da Capital acontecerd na
préxima quinta-feira, dia 24 de junho.

Centro de Midias

Implantado pelo Governo do Estado no ano de 2007, o Centro de Midias de
Educacdo do Amazonas oferece aulas de ensino médio geradas via satélite
para as comunidades rurais do Amazonas. As aulas acontecem por meio do
sistema de IPTV (Internet por Televisdo), com interatividade de som, imagens
e dados.

No estidio do Centro de Midias, que fica em Manaus, professores
especialistas ministram aulas que s&o transmitidas em tempo real para
comunidades rurais do Amazonas. Na outra ponta, um professor que
desempenha o papel de mediador e facilitador, coordena as aulas na classe
da comunidade rural.

As aulas sdo todas minuciosamente planejadas por professores de cada
disciplina, que utilizam recursos como trechos de filmes, obras de arte e
animacgdes em 3D para ilustrar suas aulas e facilitar a assimilagcao do contetdo
por parte dos alunos.

(Texto extraido do link: http://www.seduc.am.gov.br/noticia.php?cod=505)

O lancamento do projeto do governo — que consideramos mais apropriado

chama-lo de programa, como faremos a partir daqui — representa um grande marco e

um grande avanco para o processo de ensino de todos 0os componentes curriculares

da Educacao Basica, e mais especificamente aquele de Lingua Inglesa, uma vez que,

sem o conhecimento deste idioma, a globalizacdo seria mais lenta, mais dificultosa e
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bem mais excludente. Portanto, a associa¢do do ensino de Lingua Inglesa ao ensino
da Informatica é um imperativo que ndo pode ser relegado a um segundo plano pelos
responsaveis pelas politicas educacionais que atentem para um ensino com
qualidade, eficiéncia e de resultados positivos.

Diante de tantos avancos observados desde a Revolucdo Industrial até os
dias de hoje, torna-se inconcebivel que a escola ainda continuasse tao atrasada a
ponto de ndo contemplar todos os contextos em que se desenvolve o “letramento

digital” e outros fenbmenos cujos conceitos vao ser dados a partir daqui.

3.1 P6s-Modernidade e globalizacéo

7

Para Kumar (1997), a p6s-modernidade € “um termo que representa um
momento, na histéria da humanidade, em que culturas diferenciadas e a facil conexao
entre as mesmas proporcionariam condicfes inéditas de interacdo entre espacos
heterogéneos”. Para outros autores, a pdés-modernidade ndo pode ser estabelecida
através de um conceito concreto, pois nela tudo se relativiza e, desta forma, peca pela
falta de uma consisténcia tedrica. Se para Kumar, a pés-modernidade € marcada pela
ampla liberdade, autonomia e emancipacdo dos individuos, para a maioria dos

autores, segundo Moraes (2004), ela é definida como

A época das incertezas, das fragmentacdes, da troca de valores, do vazio, do
niilismo, da desercdo, do imediatismo, da efemeridade, do hedonismo, da
substituicdo da ética pela estética, do narcisismo, da apatia, do consumo de
sensacdes e do fim dos grandes discursos.

O termo p6s-moderno surge como alternativa a outros termos usados para
marcarem os avanc¢os da Revolucdo Industrial, tais como o pés-fordismo e o pos-
industrial.

Para Kumar (1997), o sentido dado a pés-modernidade se confunde com o
significado do termo “globalizagcado”. Para ele, a globalizacdo, por sua vez, traz
vantagens e desvantagens. E mesmo a sua visao otimista sobre a pés-modernidade
acaba sendo ofuscada pela anarquia que esta era vem impondo a alguns setores. Em
sua resenha sobre a obra “Da Sociedade Poés-Industrial a Pos-Moderna. Novas
Teorias sobre 0 Mundo Contemporaneo” de Kumar (2006), Flavio Ramos (2003),

assim resumiu o pensamento de Kumar sobre “pds-modernidade e globalizagao”:
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Uma das principais constatacdes da pds-modernidade, que neste caso
poderia confundir-se, ou fundir-se ao fendmeno da globalizacdo, é o
entendimento de que o Estado, antes estruturado a partir de um centro
organizado, diluiu-se numa rede de interconexdo, com novos atores, nem
sempre facilmente identificada. Por outro lado, o préprio sistema social,
caracteristica da modernidade, apresenta-se descentralizado e desconec-
tado com instituices puramente nacionais. Os novos movimentos sociais,
transversais e introdutores de novos temas, abordam novas questdes néo
necessariamente ligadas a interesses circunscritos aos limites de um Estado
nacional. As instituicdes politicas, por sua vez, constituidas ao longo dos
séculos XVIII e XIX, como os parlamentos, sindicatos, partidos politicos, ndo
conseguem mais atender as demandas de um mundo transformado, de uma
sociedade multicultural, sem identidade de classe, sem um eixo que possa
transformar seus movimentos em algo unificado, com desejos e expectativas
de um conjunto harménico.

Desta forma, ao mesmo tempo em que ele define a p6s-modernidade como
eclética, ele também a define como escorregadia. E assim ele vai teorizando a sua
“pés-modernidade” deixando-nos entender que “as teorias sédo fruto de mudancas
sobre afirmacfes quanto a emergéncia de novas formas de trabalho, de pensamento
e de sociedade.” (Kumar, 2006).

Sobre a globalizac&o, o préprio Kumar (2006, p. 26) prefere citar Held et al
(2006) quando este diz que a globalizacao surge como um conjunto de processos “que
corporifica uma transformacdo da organizacdo espacial das relacdes e transacdes
sociais, gerando fluxos e redes transcontinentais e inter-regionais de atividade,
interacao e exercicio de poder”.

Segundo Held et al (1999, apud KUMAR, 2006, p. 25),

A globalizagdo traz a “cultura virtual” ou a “cultura da virtualidade real”. [...]
Existe um ciberespaco da empresa de rede, a tecnologia a servico das
pessoas ou vice-versa. O mundo é virtual e a realidade é mutavel, dindmica,
imprevisivel e inconstante. Assim, o “informacionalismo global” incorpora as
teorias da “sociedade do conhecimento” e do pos-fordismo, gerando o “quarto
mundo” em que acolhe “os pobres de informagado”, os grupos socialmente
excluidos e os cientistas, principalmente da regido da Africa

Kumar (2006) também aponta a hiperrealidade como outro fenémeno
interessante ligado a pos-modernidade. Para ele, esta hiperrealidade é a realidade
construida pela midia, em que o natural e o artificial, o imaginario e o real, o verdadeiro
e o falso se confundem. O homem, como individuo autbnomo, soberano, se pulveriza
em mensagens dispersas em bancos de dados distribuidos pelo globo e sua
materializagcdo ocorre de forma secundaria na transmissao eletronica de simbolos

(KUMAR, 2006), o que passou a ser realidade somente com o advento da Internet,
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como uma rede mundial de computadores que podem estar todos interligados em
tempo real.

No mundo globalizado, cada uma das partes é interdependente, constituindo
uma rede de intercambios, empréstimos e acordos de cooperacédo, onde adotam-se
padrées de comportamento, modelos culturais de outros ou algumas de suas
caracteristicas; € um mundo em que ha muitas possibilidades de comunicacao, cujas

partes se conhecem entre si, se influenciam reciprocamente, se apoiam ou se opéem.

3.2 Cibercultura e novas tecnologias

Com a explosado da industria de componentes eletrdnicos e a producdo em
massa, 0 acesso aos aparelhos digitais de alta tecnologia, tais como computadores e
telefones celulares, foram facilitados em todo o mundo e até os cidaddos menos
desprovidos dos paises mais pobres passaram a adquiri-los como um bem
indispensavel aos estudos, ao trabalho e ao lazer.

Com isto, surge a cultura cibernética, marcando um estilo na vida das pessoas
em todo o mundo que s6 se tornou possivel com a internet e a propagacao de servicos
de telefonia em redes de banda larga.

Diferentes do radio e da televisdo, que desde seus lancamentos até que
metade da populacdo mundial os adquirisse levou-se mais de cinco décadas, o
computador e o telefone celular modernos e de tecnologia de ponta levaram menos
de um quinto do tempo dos primeiros até que mais da metade da populacéo do planeta
os adquirisse.

Estas novas tecnologias fizeram descortinar-se um novo panorama mundial
em que as pessoas agora hao sobrevivem mais se nao forem apoiadas por estes
aparelhos e seus servicos. Nasce, dai, o ciberespaco e a cibercultura.

Gracas ao poder aquisitivo de determinadas populacdes e o conhecimento da
lingua inglesa, alguns paises sairam na frente nesta corrida desenfreada rumo ao
mundo cibernético, onde tudo € virtual e digital.

De acordo com Lévy (1999, p. 44):

O computador ndo é mais um centro, € sim um no, um terminal, um
componente da rede universal calculante. Suas funcdes pulverizadas infiltram
cada elemento do tecno-cosmos. No limite, hd apenas um (nico computador,
mas € impossivel tracar seus limites, definir seu contorno. E um computador
cujo centro esta em toda parte e a circunferéncia em lugar algum, um
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computador hipertextual, disperso, vivo, fervilhante, inacabado: o
ciberespaco em si.

O computador tem a capacidade de conectar seres humanos de diversos
lugares e promover, assim, uma constante troca de conhecimentos e de informacdes
a partir desta rede de maquinas interligadas que formam o ciberespaco, no qual, por
meio de um link, a pessoa € levada a um leque infinito de informacdes e de espacos
virtuais. Desta forma, o hipertexto se apresenta como uma ferramenta ativa e

abrangente.

3.3 Letramento digital

Desde cedo, os jovens do século XXI ja tém acesso as midias digitais, seja
em casa ou na escola. Enquanto professores nascidos no século passado apresen-
tam dificuldades em penetrar e lidar com o mundo virtual, estes jovens ja ndo teriam
como viver fora dele. Isto fez nascer uma pratica que separa o velho do novo, o virtual
do fisico, o método tecnoldgico do método natural, convencional, que foi se tornando
sinbnimo de ultrapassado.

A caneta e o papel hoje deram lugar ao mouse e/ou teclado e a tela. Textos
viram hipertextos. Tudo agora funciona a base do chip, do aplicativo ou do software.
Nada mais parece como antes.

Um aluno adulto da EJA, por exemplo, por estar fora de sua faixa etaria, ndo
teria como dialogar com um jovem de 11 a 13 anos para resolver 0S mesmos
problemas que Ihes sdo passados por seus professores, pois as técnicas, métodos e
meios de que se valem uns e outros séo totalmente diferentes.

O professor dos dias atuais que nao detiver conhecimentos sobre o mundo
virtual ndo sobrevivera por muito tempo. O mercado demanda mais e mais imerséo
neste mundo globalizado, internetizado e ligado em rede. Ninguém mais pode ficar
off-line. A imersdo neste universo virtual e digital € imperativo para a escola, o
trabalho, a vida em sociedade como um todo.

Todas as praticas inerentes a este universo, da escrita a leitura do hipertexto,
da forma como as informacdes sao enviadas e recebidas, como o audio, a imagem e
as instrucdes sao produzidas e transmitidas, todo este conhecimento se constitui no

gue passou-se a chamar de letramento digital.
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O néo-letrado digital equivale ao analfabeto de outrora. Sera um excluido da
sociedade de informacédo e logo ndo tera mais lugar nem no mercado de trabalho e
nem nas redas sociais.

O letramento digital nada € mais do que o uso que se faz dos recursos
tecnologicos, da busca por se tornar conhecedor destes e das praticas que se tornam
comuns a partir destes.

Para Soares (2002), a diferenca entre o texto escrito no papel e o hipertexto
esta na tecnologia com que eles sdo empregados. Ao primeiro, a autora chama de

tecnologia tipogréafica, e ao segundo, tecnologia digital. Para a autora,

O texto no papel é escrito e € lido linearmente, seqlencialmente — da
esquerda para a direita, de cima para baixo, uma pagina apos a outra; o texto
na tela — o hipertexto — é escrito e é lido de forma multilinear, multi-sequencial,
acionando-se links ou nés que vao trazendo telas numa multiplicidade de
possibilidades, sem que haja uma ordem predefinida. A dimens&o do texto no
papel € materialmente definida: identifica-se claramente seu comeco e seu
fim, as paginas sdo numeradas, o que lhes atribui uma determinada posi¢éo
numa ordem consecutiva — a pagina € uma unidade estrutural; o hipertexto,
ao contrario, tem a dimensédo que o leitor Ihe der: seu comeco € ali onde o
leitor escolhe, com um clique, a primeira tela, termina quando o leitor fecha,
com um clique, uma tela, ao dar-se por satisfeito ou considerar-se
suficientemente informado — enquanto a pagina é uma unidade estrutural, a
tela é uma unidade temporal. (SOARES, 2002, p. 150)

Independente dos cursos que a informéatica oferece, hoje requisito basico para
a admissao em qualquer emprego que exija também o ensino de nivel médio
completo, a escola publica ndo sé precisa saber de que mundo estamos falando para,
em seguida, compreender que a informatica — o campo em que o letramento digital
vai se dar mais intensamente — deva integrar o seu curriculo.

O questionamento que fazemos aqui é o seguinte: quanto a escola esta
antenada para a cibercultura e quanto ela trabalha com este tipo de letramento, tdo
diferente do letramento escolar que continuou imutavel por séculos a fio?

O programa “Professor na Era Digital” do Governo do Amazonas precisa ser
mostrado a que veio. Por isso, com base nestes conceitos e definicdes, passamos a
analisar como este programa vem sendo implantado e como ele esta sendo recebido
pelos professores das escolas da rede publica da cidade de Humaita.

Como se trata de um programa da SEDUC-AM e ha somente quatro
professores desta rede publica que déo aula de Lingua Inglesa nas escolas desta

cidade, estes foram, entdo, buscados para ser entrevistados e responder a alguns
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guestionamentos sobre suas praticas docentes. Nosso intuito era de, primeiramente,
saber como o professor via o programa, para, em seguida, saber o que havia mudado
para cada um deles a partir deste e quais as acfes que ja estavam sendo tomadas

com a implantacéo do referido programa. Eis os resultados.

4. A REALIDADE DAS ESCOLAS EM HUMAITA: UMA BREVE ANALISE

A pesquisa de campo para a coleta de dados junto aos “supostos”
beneficiados pelo Programa “Professor na Era Digital” se deu junto as trés escolas da
cidade de Humaita em que o foi implantado.

Inicialmente entrevistamos o0s gestores, visando identificar 0s recursos
tecnologicos que estavam disponiveis para os professores, mais especificamente
agueles de Lingua inglesa. Tal levantamento é mostrado nos quadros que se seguem.

Em seguida, passamos a entrevistar os professores de Lingua Inglesa. A
realidade com que nos deparamos era preocupante. Primeiro, porque os professores
possuiam computadores doados pelo governo, porém ndo haviam recebido nenhum
treinamento ou apoio para operar tais equipamentos. Segundo, porque usufruem da
tecnologia, mas de forma limitada, uma vez que ndo ha disponibilidade de outros
equipamentos e programas educacionais (softwares) que os professores de Lingua
Inglesa pudessem vir a usufruir para dinamizar mais as suas aulas. O terceiro fator
gue nos chamou mais atencao foi que apenas uma das escolas pesquisadas possuia
um laboratério de informatica, disponibilizando uma sala especifica ao acesso de
informatica a alunos e professores.

Assim, fomos levados a avaliar a responsabilidade da SEDUC e dos gestores
locais quanto a qualificacéo dos professores e alunos. Seria de suma importancia que
a escola criasse possibilidades para que sua comunidade tivesse acesso aos
modernos meio de comunicacdo e informacédo e que fosse capaz de propiciar esta

preparacao tecnolégica na sua comunidade.
4.1 O professor de Lingua Inglesa na Era Digital da cidade de Humaita
Para entendermos até que ponto o professor de Lingua Inglesa das escolas

pesquisadas se inserem na Era Digital, elaboramos questionarios com questdes

abertas e entrevistas semi-estruturas para identificar desde os recursos tecnoldgicos
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gue estdo disponiveis para os alunos e professores até o uso que eles vém fazendo
deste em sala de aula em prol de um ensino com mais qualidade.

Das quatro escolas escolhidas para a nossa pesquisa de campo, nenhum
dado foi coletado na Escola Plinio Ramos por esta ter tido suas atividades paralisadas
para reforma durante os Utlimos seis meses. Desta forma, os dados coletados para o0s
fins desta pesquisa se deram apenas em trés escolas, sendo que a Escola Patronato
Maria Auxiliadora, antes do término desta pesquisa, teve suas atividades letivas para
o Ensino Médio encerradas, restando a esta apenas o Ensino Fundamental.

A nossa pesquisa empirica nos forneceu os dados suficientes para as
conclusdes que apresentamos ao final deste trabalho.

Estes dados foram interpretados nas situacbes apresentadas abaixo, de 1 a 6
(dados colhidos junto aos gestores das Escolas pesquisadas) e situacfes de 7 a 14

(dados colhidos junto aos quatro professores de Lingua Inglesa destas escolas):

Situacéo 1:
Nem todos os professores das Escolas pesquisadas tém laptop doado pelo governo.

Situacéo 2:
Houve treinamento em apenas uma escola.

Situacéo 3:
S6 a Escola Oswaldo Cruz tém Laboratério de Informatica.

Situacéo 4:
Apenas os professores da Escola Oswaldo Cruz tém acesso a internet na escola.

Situacéo 5:
Também sé os alunos da Escola Oswaldo Cruz tem acesso a internet na propria escola.
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Situacéo 6:
Recursos disponiveis para o uso do professor de Lingua Inglesa nas Escolas

pesquisadas:

TV de grande porte (tela plana acima de 40 polegadas)
Aparelho de DVD

Aparelho de audio

Projetor de multimidia

Situagéo 7:
Vocé possui computador portatil doado pelo governo?

Sim 01 02

N&ao - -

Situacéo 8:
Vocé recebeu algum curso ou treinamento para poder utilizar recursos

disponiveis por este equipamento?

Sim - 02
Nao 01

Situacdo 9:
Vocé acessa a internet na Escola?

Sim 02
N&o 01 -

Situacgéo 10:

Vocé possui E-mail?

Nao - -
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Situacdo 11:

Vocé pertence a alguma comunidade virtual ou site de relacionamento?

Sim 01 02
Nao - -

Situagao 12:

Vocé conhece algum site destinado exclusivamente a professores de Lingua

Inglesa?

Sim - -
Nao 01 02

Situacéo 13:
O que utiliza em sala de aula?

Laptop (ou netbook) 01 02
Datashow (ou projetor 01 02
de multimidia)

Aparelho de audio 01 02
(DVD, MP3 ou

Microsystem

Situacgéo 14:
De quais programas ja fez uso em sala de aula?

outro tocador de audio e video

Word 01 02
Powerpoint - 02
Navegador de internet (ex.: Internet - 02
Explorer, Mozilla, etc).

Windows Média Player ou qualquer 01 02
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CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo se prop6s a discutir a situa¢éo do ensino de Lingua Inglesa e o
trabalho que vem sendo exercido pelos professores deste idioma na cidade de
Humaita, frente ao rapido desenvolvimento tecnolégico que o mundo tem vivido nas
tltimas décadas, para entender quais avancos tém sido observados neste campo.

Tomando como ponto de partida para tal analise o projeto da SEDUC-AM
intitulado “Professor na Era Digital”, diante do quadro que nos foi apresentado,
concluimos que o professor na era digital jamais chegaria ao nivel de ou faria jus ao
professor da era digital, como pudemos observar nas escolas pesquisadas, o qual
implica tdo somente no profissional que faz farte do tempo em que as maquinas
digitais imperam, embora isso nao signifique que este possua pratica para domina-las
ou que tenha acesso a estas. Em suma, o projeto da SEDUC-AM é pifio e ndo atende
aos seus proprios objetivos, muito menos ao que explanamos, inicialmente, como
sendo proprio do titulo dado ao projeto.

Devemos ainda ressaltar que o programa criado pelo governo com intuito de
fortalecer o trabalho do professor, apesar de ser positivo para o ensino, falhou quando
nao buscou prepara-lo para utilizagdo dos recursos fornecidos e dispo-nibilizar outros
complementares. Assim sendo, devemos levar em conta que muito deste fracasso se
deva ao fato de que muitos professores nem dominam o uso destes instrumentos e
nem das outras novas tecnologias a servi¢co da Educacao.

Para a real efetivacdo do programa com a denominacao “Professor na Era
Digital”, considerando o compromisso que o programa deveria ter como prioridade, e
ainda pensando no papel do professor, vale lembrar o que dizem os PCNs do Ensino
Médio (2000):

Parece-nos fundamental que aos professores sejam propiciadas condi¢des
para realizarem trabalhos concretos com o computador e ndo apenas cursos
tedricos — em consonancia, alids, com os principios e fundamentos da prépria
reforma, que vincula teoria e pratica. (p. 231)

Desta forma, o projeto do Governo do Estado do Amazonas parece ter
colaborado tdo somente para criar um perfil do professor na era digital, ou seja, do
professor que tém acesso, mesmo que dificultoso, mas ndo consegue usufruir em sua

totalidade dos recursos tecnolégicos em seu favor e nem em favor do ensino. E muito
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pouco para que estes possam ser considerados integrantes do universo globalizado
de que tratamos até agora.

No caso dos professores de Lingua Inglesa, que nos interessou mais nesta
pesquisa, a realidade parece ainda mais cruel, pois, entendendo que estes dominem
um pouco da lingua internacional de que todos precisam saber para havegar
livremente e sem fronteiras ou limites, apesar de muitos parecem nao terem
habilidades suficientes para manusear os unicos aparelhos que |hes foram doados,
ainda pesa o dificil acesso aos servicos de internet e rede de computadores, o que lhe
exclui do mundo globalizado.

Caso o ensino da lingua inglesa pudesse ser dinamizado pelo uso das novas
tecnologias em sala de aula, desde o emprego do laptop, o projetor de multimidia, os
softwares, 0 acesso a internet em sala de aula etc, ndo nos resta nenhuma duvida que
a aprendizagem deste idioma seria facilitado e seus resultados seriam mais positivios
e visiveis.

Da forma como o Programa “Professor na Era Digital” vem sendo implantado
nas escolas da rede publica estadual, tudo ndo passa de um engodo, ora para o
professor se sentir incluido digital, ora para que o Governo do Estado do Amazonas
possa mostrar a populacdo que estd fazendo algo em prol do ensino de qualidade
com o uso das novas tecnologias, uma balela que sé serve para satisfazer aos
objetivos escusos daqueles que estdo no Poder.

Por ultimo, pensando no papel do professor de Linguas Estrangeira Moderna
da Era Digital, recomendamos, como uma proposta que pode fortalecer o papel do
educador, principalmente quando o oficio de ensinar implica também na constante
tarefa de aprender, que cada professor de Lingua Inglesa busque conquistar os dois

objetivos abaixo, ditados pelos PCNs do Ensino Médio:

¢ Reconhecer que pode adquirir novos conhecimentos de informatica,
mesmo que seus conhecimentos atuais sejam mininos;

e Reconhecer-se como participante de uma nova sociedade, em rapida
transformagdo, em que a alfabetizacdo tecnolégica é vital para seu
aperfeicoamento pessoal e profissional. (PCN, p. 235)

O professor deve ter uma postura ativa diante das varias mudancas ocorridas
nas metodologias de ensino através da globalizacdo, a fim de ter possibilidades de

estar inserido no mundo social moderno.
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