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RESUMO: o presente artigo intitulado “Leitura e escrita: uma experiéncia através do PIBID” trata da leitura e da
escrita, competéncia que fazem parte do cotidiano da vida do ser humano e sdo ferramentas importantes para o
desenvolvimento a ampliacdo de conhecimento desses. Partindo desse pensamento o artigo tem como objetivo
proporcionar discussdes acerca da experiéncia vivenciada pelos alunos do projeto PIBIB, em detrimento do
aprimoramento da leitura e escrita dos alunos, por meio de atividades diferenciadas e dinamizadas. A partir desse
objetivo a metodologia ocorreu por meio do levantamento tedrico sobre a importancia da leitura e da escrita, do
projeto PIBID, analise e discussdes e resultados da aplicagdo do projeto por meio dos contos “A maquina de
escrever” e “A vez do amor” ambos de Walcyr Carrasco, construindo-se assim em uma metodologia qualitativa.
Os tedricos que embasaram essa discussao foram: Brasil (2017), Wagner et al. (2017), Garcia (2010), Martins
(2007), Cortéazar (2006), Antunes (2003), Kleiman (2003), Freire (1996), Bosi (1985), Lajolo e Zilberman (1982),
entre outros.
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ABSTRACT: The present article entitled "Reading and writing: an experience through PIBID" deals with reading
and writing, which are part of everyday life in the human being and are important tools for the development of
knowledge. Based on this idea, the article aims to provide discussions about the experience of the PIBIB project
students, to the detriment of students' reading and writing, through differentiated and dynamic activities. Based on
this objective, the methodology was carried out through a theoretical survey on the importance of reading and
writing, the PIBID project, analysis and discussions and results of the project application through the short stories
"A méaquina de escrever" and "A vez do amor " both of Walcyr Carrasco, thus building themselves into a qualitative
methodology. The theorists who supported this discussion were: Brasil (2017), Wagner et al. (2017), Garcia
(2010), Martins (2007), Cortazar (2006), Antunes (2003), Kleiman (2003), Freire (1996), Bosi (1985), Lajolo e
Zilberman (1982), among others.
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1 INTRODUCAO

As competéncias de leitura e de escrita estdo sendo ha muito tempo discutida e refletida
por muitos tedricos sobre suas importancias, pois elas visam as necessidades de
desenvolvimento dos individuos, em destaque dos alunos que estdo presentes nos ambientes
escolares. Todavia nem todos os alunos compreendem ainda a essencialidade de tais
competéncias, por isso ha a necessidade de conscientizar os alunos sobre a aquisicdo de ambas,
pois elas sdo ferramentas que nos mantém em interagdo com 0 mundo em que vivemos e com
as pessoas que convivemos.

E importante ressaltar que quando ndo ha o dominio de tais habilidades, pode-se causar

nos alunos um processo de “passividade” na sua vida profissional e particular, ou seja, a
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criticidade néo aflora de tal forma a se posicionarem diante de situacdes que possam surgir no
cotidiano.

Explorar de forma dinamica a leitura e a escrita no ambito escolar sdo fundamentais,
haja vista que os alunos ja estdo saturados, cansados, da rotineira reproducéo e repeticdo de
metodologias voltadas para essas modalidades. Propor atividades, nas quais 0s alunos possam
interagir, intervir, questionar, participar de forma efetiva, dando opinides acerca de determinada
tematica é uma das formas de fazé-los compreender que eles s@o responsaveis por sua propria
aprendizagem.

Entendemos que a leitura e a escrita devem desenvolver no educando a capacidade
critica, intelectual, sua criatividade com o intuito de relacionar-se com o mundo, por isso, ambas
tém que ser atrativas, para que o0 processo seja continuo de forma que o individuo esteja sempre
pronto a praticar suas habilidades nas situacdes que possam surgir no seu convivio diario.

Partindo desses pressupostos, o PIBID, por meio do projeto aplicado em uma escola
estadual do Ensino Fundamental do Municipio de Humaita-AM, ap6s um processo de
observacao, constatamos que os alunos tinham dificuldades no ambito da leitura e da escrita.
Além das dificuldades, as aulas ndo eram dinamizadas de forma a sanar algumas dificuldades
nesse ambito, visto que as metodologias seguiam sempre as mesmas rotinas e os alunos
acabavam se acomodando, acreditando que tais competéncias influenciam em suas vidas.

Dessa forma, o trabalho em questdo tem como objetivo proporcionar discussdes acerca
da experiéncia vivenciada pelos alunos do projeto PIBIB, em detrimento do aprimoramento da
leitura e da escrita dos alunos, por meio de atividades diferenciadas e dinamizadas. Logo, a
pesquisa é de cunho qualitativo, visto que se propOe a realizar uma pesquisa bibliogréfica e
analisar de como foi a experiéncia vivenciada na sala de aula com os alunos ao trabalhar por

meio de contos o0 aprimoramento da leitura e da escrita.

2 A IMPORTANCIA DO DESENVOLVIMENTO DAS HABILIDADES E
COMPETENCIAS DA LEITURA E DA ESCRITA NA FORMACAO DO ALUNO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Sabe-se que a leitura e a escrita sdo ferramentas imprescindiveis para o individuo se
inserir na sociedade atual, devido as exigéncias cobradas no mundo contemporaneo, uma vez
que, aquele que estd mais apto a lidar com essas duas competéncias compreende o lugar que
ocupa e que esta inserido no mundo. Por meio da escrita é que os alunos desenvolvem a

diversidade de suas ideias, pensamentos e expressam-se sobre visao de mundo.



E de extrema importancia que o educando saia do Ensino Fundamental para séries mais
avancadas dominando as regras bésicas de escrita, mas para que haja essa habilidade é
necessario e indispensavel que a leitura esteja encadeada nesse processo. Segundo Antunes
(2003, p. 67):

A atividade da leitura complementa a atividade da produgéo escrita. E, por isso, uma
atividade de interacdo entre sujeitos e supde muito mais que a simples decodificacéo
dos sinais graficos. O leitor, como um dos sujeitos da interacdo, atua
participativamente, buscando recuperar, buscando interpretar e compreender o
conteldo e as intenc8es pretendidos pelo autor.

Essa integracdo entre leitura e escrita colaboram significamente na formagédo do
estudante e em sua ampliacdo do conhecimento. Vale salientar que, de um modo geral, na teoria
todos enfatizam que a leitura € um ato prazeroso e instigante, mas é importante frisar que na
pratica € um tanto diferente, pois para muitos ler um livro é um verdadeiro suplicio, certamente
por ndo possuirem o habito da leitura.

Um aspecto importante e fundamental é o acompanhamento da familia para com a
crianca quando esta estiver lendo para que ela sinta o apreco e o envolvimento dos pais. O ato
de ler deve ser estimulado durante a infancia para que o aluno saiba da importancia e dos
beneficios que a leitura traz para ele enquanto cidaddo. A ampliacdo do conhecimento de mundo
que a leitura proporciona de forma direta na compreensdo de determinados textos. Para
Faulstich (2005, p. 23):

Entender um texto é compreender claramente as ideias expressas pelo autor
para, entdo interpretar e extrapolar essas ideias. Nesse momento o leitor deve
ajustar as informagdes contidas no contexto em analise as que ele possui em
seu arquivo de conhecimentos.

Para fazer uma excelente intepretacdo de texto é preciso que se tenha conhecimento
sobre a leitura, e dominad-la com perfeicdo, o desenvolvimento cognitivo é de extrema
importancia para que o leitor possa perceber todas as ideias colocadas dentro de determinado
texto e contexto, pois 0s grandes escritores renomados, sdo grandes leitores, eles tém
consciéncia que é preciso saber ler, e ndo realizar somente uma leitura superficial, porém
minuciosa, captando toda informacéo possivel. Isso € o que chamamaos de habilidades. Macedo
(2009) define habilidade como o objetivo pratico de sabe fazer, tal habilidade é decorrente das

competéncias ja adquiridas.



Através da leitura é que ocorre a relacdo reciproca de conhecimentos e experiéncias
entre leitor e autor, e é responsabilidade de ambos em manter esse relacionamento vivo, para
que aconteca a troca de aprendizagem. Segundo Kleiman (2000, p. 65) “mediante a leitura,
estabelece-se uma relacéo entre leitor e autor que tem sido definida como de responsabilidade
matua, pois ambos tém que zelar para que os pontos de contato sejam mantidos [...]”. Os
melhores leitores e escritores sdo pessoas aplicadas e que estdo sempre dispostas a aprender e
fazem seu trajeto da busca desse conhecimento. O mundo da leitura proporciona ao estudante
um universo de saberes e aventuras, aquela crianca que nunca saiu do seu bairro, viaja sem sair
do lugar, conforme Arana e Klebis (2015, p. 26671) “a leitura proporciona a descoberta de um
mundo novo e fascinante”, e ainda, “a leitura d4 vazdo a imaginacdo e “abre mundos” para
qualquer pessoa (lbidem, 26673).

Pode-se conhecer 0 mundo através da leitura, fazendo com que o individuo que quer ler
tenha uma visdo mais critica da realidade, buscando soluges e participando do meio em que
vive, e por sua vez da interpretacdo de mundo, que se torna mais eficaz com héabito e o gosto
pela leitura.

Sejam historias infantis, contos, fabulas, romances, contos de fadas, entre outros, cada
um tem seu papal em trazer informacdes de exemplaridade, denuncia social, conceitos que
regem a vida humana. Tal conhecimento sé sera possivel quando se ha um habito de ler com
compromisso. Nesse sentido de formagao de leitura a escrita ndo deve estar associada somente

ao ato de escrever, mas que ela comunica algo. Destaca Garcia (2010, p. 9):

Temos procurado ensinar ndo apenas a escrever, mas principalmente a pensar, com
eficacia e objetividade, e a escrever sem a obsessdo do purismo gramatical, mas com
clareza, a objetividade e a coeréncia indispensével a fazer a linguagem oral ou escrita,
um veiculo de comunicagéo e ndo de escamoteagdo de ideias.

A leitura e a escrita sdo fatores essenciais, uma boa leitura leva a uma boa escrita. Por
iSSO € necessario a conscientizacdo de tais principios, para isso o professor é de fundamental
importancia no processo de colaborar para que os alunos sejam bons leitores, ele tem o papel
de mediador, de acompanhar o desenvolvimento dos alunos, selecionando leituras para as faixas
etarias conforme as idades. Em relacdo a essa reflexdo Wagner et. al (2017, p. 155) destaca que
“o envolvimento do professor na dinamica da leitura ¢ fundamental, pois acredita-se que o
docente tenha uma habilidade mais desenvolvida ou ampliada que os alunos. Assim, a partir de

sua experiéncia enquanto leitor, o professor pode promover a dinamizagdo da leitura [...]”.



Ao nos dirigirmos as leituras dos documentos que direcionam a prética da leitura e da
escrita no Ensino Fundamental teremos algumas perspectivas. Quanto a compreens&o e ensino
da leitura, a Base Nacional Curricular Comum — BNCC, a destaca como um dos eixos
organizadores da Lingua Portuguesa e como instrumento fundamental presentes em outros

componentes curriculares. Tratando-se desse eixo destaca Brasil (2017, p. 67):

O Eixo Leitura compreende as préaticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa
do leitor/ouvinte/espectador com 0s textos escritos, orais e multissemiéticos e de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras
literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizagio de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades.

Dessa forma, compreende-se que a leitura ndo se limita a textos escritos, mas amplia-se
em outras questdes supracitadas. Por isso, a importancia da mediagdo do professor ao
proporcionar atividades de leituras para os alunos, pois a compreensao e interpretacdo da leitura
requer competéncias especificas para o seu desenvolvimento significativo e para que se forme
leitores competentes e comprometidos. Quanto a competéncia da escrita no Ensino

Fundamental o documento orienta:

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuagdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social
(BRASIL, 2017, p. 83).

Entende-se entdo, que a escrita possibilita a inser¢do do aluno na cultura letrada e o
contribui na sua formacdo enquanto ser social e autbnomo. A construcdo do conhecimento deve
ser oferecida ao aluno, e por meio da leitura e escrita dindmica ele se sentird mais responsavel
por usa aprendizagem. Portanto, o trabalho com contos é uma das estratégias que pode
contribuir dinamicamente no desenvolvimento e na ampliacdo dessas competéncias. Vale
destacar que competéncia para Perrenoud (2000) € a capacidade de poder agir de forma eficaz
em determinadas situagdes, apropriando-se dos conhecimentos adquiridos, porém nédo se
limitando neles.

Essas duas modalidades devem ser préaticas orientadas desde a infancia, ja que podem
nos proporcionar muitos beneficios. No entanto, quando se pensa nesse processo, entende-se

que a leitura, por exemplo, é feita pelo simples merito de conhecer alguma coisa e pelo fato de



simplesmente saber ler. Ela ainda é vista objeto superficial utilizada em sua maioria somente

para obter informacGes. Destaca Martins (2007, p. 7):

Falando em leitura, podemos ter em mente alguém lendo o jornal, revista, folheto,
mas 0 mais comum € pensarmos em leituras de livros. E quando se diz que uma pessoa
gosta de ler, “vive lendo”, talvez seja rato de biblioteca ou consumidor de romances,
histérias em quadrinhos, fotonovelas. Se “passa em cima dos livros”, na certa estuda
muito. Sem duvida, o ato de ler é usualmente relacionado com a escrita, e o leitor visto
como codificador da letra.

A leitura transcende a codificacao, pois vai além da escrita. N&o se limita em palavras,
frases, textos escritos, e muito menos se limita em um pedaco de papel. Se ela é realiza desta
forma acaba por isolar o processo de formacgédo e comunicacao do individuo.

Em muitos momentos se reflete sobre de quando e como comegamos a perceber a

leitura, tendo em vista o que ela pode proporcionar na vida do leitor. Para Martins (2007, p. 11)

Desde 0s nossos primeiros contatos como 0 mundo, percebemos o calor e 0 aconchego
de um berco diferentemente das mesmas sensagdes provocadas pelos bragos
carinhosos que nos enlagam. A luz excessiva nos irrita, enquanto a penumbra
tranquiliza. O som estridente ou um grito nos assustam, mas a cancéo de ninar embala
nosso sono. Uma superficie aspera desagrada, no entanto, o toque macio de maos ou
de um pano como que se integram a nossa pele. E o cheiro do peito e a pulsagdo de
quem nos amamenta ou abraga podem ser convites a satisfacdo ou a rechago.
Comegamos assim a compreender, a dar sentido ao que e a quem nos cerca. Esses
também sdo os primeiros passos para aprender a ler.

Esse aprendizado ocorre de forma natural, a partir do momento em que o ser humano
comeca a perceber o mundo a sua volta, deve propiciar-se a leitura, ndo depende inicialmente
de um professor para instruir, mas o que vai lhe levar a investigar o processo da leitura é a
curiosidade. Existem elementos importantes agregados ao aprendizado da leitura, além do mero
conhecimento da lingua.

A leitura juntamente com a escrita vai proporcionar um processo interacional, no qual,
ndo se fecha em um mero aprendizado, mas que se expande e faz contato aos fatos reais da vida.
Logo, a leitura e a escrita sdo um reflexo do cotidiano, pois elas te fazem perceber e encontrar
significados.

A leitura e a escrita colaboram para que o seu conhecimento sobre as coisas transborde
o0 simples ego, ou seja, que o leve a pensar e refletir sobre a realidade e a vida. Tratando-se do
ato de ler, Martins (2007, p. 36-37) corrobora:

Esses aspectos se relacionam a prépria existéncia do homem, incitando a fantasia, o
conhecimento e a reflexdo acerca da realidade. O leitor, entretanto, pouco se detém



no funcionamento do ato de ler, na intricada trama de inter-relacfes que se
estabelecem. Todavia, propondo-se a pensa-lo, percebera a configuracao de trés niveis
basicos de leitura, os quais sdo possiveis de visualizar como niveis sensorial,
emocional e racional. Cada um desses trés niveis corresponde a um modo de
aproximacao ao objeto lido. Como a leitura é dindmica e circunstanciada, esses trés
niveis sdo inter-relacionados, sendo simultdneo, mesmo sendo um ou outro
privilegiado, segundo a experiéncia, expectativas, necessidades e interesses do leitor
e das condicGes do contexto geral em que se insere.

A dinamicidade proporcionada pelo ato de ler leva o leitor a ter contato com seu nivel
sensorial, emocional e racional, dai ja percebemos até que nivel ela pode colaborar na vida do
ser humano e por outro lado a escrita que contribui na exposi¢do de opinides, emocdes,

reflexdes, dentre outros.

2.1 O que é o PIBID?

A partir da parceria entre o Ministério da Educacdo - MEC e a Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES surge o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — doravante PIBID, cujo objetivo € incentivar o magistério e a
formacéo para a atuacdo dos futuros docentes na educagédo basica.

A partir da atuagdo na sala de aula e em contato direto com os alunos, o académico
adquire experiéncias e se capacita, melhorando o desempenho em sua formacédo e amplia as
competéncias que contribuam na sua vida enquanto profissional. O programa foi criado com o
intuito de auxiliar os professores em paralelo com as atividades realizadas em sala de aula.
Conforme Silva et al (2012, p. 2-3):

O programa foi implantado para contribuir com a qualidade da formacdo inicial dos
académicos, incentivando e valorizando o magistério, contribuindo ainda com a
melhoria do ensino das escolas da rede municipal que sdo contempladas com o
programa. Dessa forma, busca construir competéncias profissionais docentes por meio
da articulagdo entre Universidade e Escolas, em que seja possivel troca de
experiéncias entre professores e bolsistas em beneficio do aprendizado dos discentes.
Também valoriza o espaco publico de ensino como ambiente construtor de
capacidades e competéncias docentes.

Nessa perspectiva, 0 programa, além de possibilitar a troca de experiéncias entre
professores e discentes, fomenta e contribui nas atividades de forma diferenciada no contexto
escolar, ampliando as possibilidades de aprendizagem para os alunos e construindo habilidades
para a atuacdo do profissional, haja vista que a cada dia se exige muito mais experiéncia dos

professores.



Pode-se se referir ao PIBID como um programa que também colabora na formagao
critica e reflexiva ndo s6 em relacdo a realidade em que esta atuando, mas em relacdo aos
conteddos em que se esta aplicando e articulando em sala de aula. O programa oferece ao
pibidiano esse primeiro olhar sobre o campo educacional, das dificuldades, das
responsabilidades e discussGes da atual realidade. Sobre essa oOtica Barros (2013, p. 10) ao
discutir sobre a importancia da atuagéo do projeto dentro das escolas ressalta que o:

[...] PIBID dentro do espaco escolar [...] se torna um programa propiciador de saberes
e praticas de ensino voltadas para reflexdo-acdo-reflexdo que tem como objetivo
principal o aluno e sua aprendizagem. Portando a contribuicdo do programa de
iniciacdo a docéncia traz consigo uma contribuicdo significativa na aprendizagem e
no dia a dia dos alunos da escola.

O PIBID insere os académicos dos cursos de licenciaturas dentro do ambiente escolar,
esses ao terem contato com a realidade que lhe é apresentada, a observa, e a partir dessa
observacdo apresentam possibilidades para as dificuldades encontradas em relacdo a
aprendizagem dos alunos. Vale destacar que as atividades desenvolvidas pelo programa néo
sanam todas as problematicas de aprendizagem dos alunos, porém fomentam e melhoram os
saberes que necessitam ser ampliados.

A inovagdo de atividades apresentadas pelos alunos que fazem parte do grupo de
bolsistas, tendem a melhorar o desempenho dos alunos envolvidos nas dificuldades que se tem
percebido com mais intensidade, por esse fator, o PIBID é uma ferramenta de grande
importancia e de atuacdo relevante em escolas que necessitam do processo dinamizador e
fomentador tanto do ensino quanto da aprendizagem. Para tanto, corrobora Gomes e Rodrigues
(2014, p. 2) ao dizer que:

E necessério que tanto os professores regentes quanto aos pibidianos possam tragar
como objeto de andlise, investigagdo e reflexdo sobre o processo
ensino/aprendizagem. Sendo bolsista do PIBID o académico tem pela primeira vez a
oportunidade de ter a atribuicdo sobre turmas reais e comecgar a trabalhar como
professor, além de permitir uma primeira aproximacdo a pratica profissional e
promover a aquisicdo de um saber, um saber fazer e de um saber avaliar as
consequéncias das agdes didaticas e pedagdgicas desenvolvidas no cotidiano
profissional.

O trabalho em conjunto que o proprio programa propde € fundamental. Caso 0s
pibidianos detectem dificuldades na leitura e escrita dos alunos, por exemplo, podem intervir

com atividades que possam sanar ou pelo menos amenizar tais situacdes. E claro que, necessita-



se de um diadlogo amigavel com o professor supervisor que € o profissional que atua diretamente
com a turma, ja que este convive a mais tempo com os alunos.

A partir desse dialogo, e ja percebida as dificuldades de leitura e escrita, 0s académicos
do programa podem oferecer espacos e estratégias que contribuam na efetivacdo dessas
competéncias. Vale destacar que as metodologias sdo diferencias, haja vista que aquelas ja
trabalhadas em sala de aula ndo conseguiram resolver dificuldades.

2.2 O uso do conto no processo de ensino e aprendizagem

Podemos iniciar com a seguinte afirmacdo, “toda narrativa consiste em um discurso
integrado numa sucessao de acontecimentos de interesse humano na unidade de uma mesma
acdo” (GOTLIB, 1999, p. 11). E nesse prisma que entendemos que o conto é um meio pelo qual
0 educador pode incentivar o aluno a iniciar um processo dentro do universo literario, dando os
primeiros passos para uma leitura promissora tendo o professor como mediador entre o aluno e
0 conhecimento, entre o aluno e o texto. Por meio dos contos os alunos podem aprender sobre
sua realidade e compreender assuntos que estdo relacionados ao seu cotidiano. Gotlib (1999, p.

13) corrobora ao dizer que:

A histéria do conto, nas suas linhas mais gerais, pode se eshocar a partir deste critério
de invencéo, que foi se desenvolvendo. Antes, a cria¢do do conto e sua transmissdo
oral. Depois, seu registro escrito. E posteriormente, a criagdo por escritos de contos,
quando o narrador assumiu esta funcdo: de contador-criador-escritor de contos,
afirmando, entéo, o seu carater literario (GOTLIB, 1999, p. 13).

O conto por si s6 é uma escrita poética, que enobrece 0 homem, uma leitura dessa
magnitude tem como objetivo central juntar o real com o imaginario, havendo uma forte fonte
de conhecimento, adquirindo a habilidade de analise e compreensdo de textos, seja eles em
pequenas ou maiores extensoes.

Edgar Allan Poe cria uma teoria em relacdo aos contos, afirmando que o conto possui
uma grande extensao de narracdo, dando ao leitor uma reacao de fantastica, sendo o efeito que
a leitura causa em seus amantes, pois estes textos literarios causam excitagdes tendo como

caracteristica excepcional tal atrativo, estando ligado ao conto.

Estaria Poe se referindo ao tipo de conto de que era mestre, ao conto de terror? Suas
consideracfes parecem ser de ordem geral, para todo conto. Convém salientar, no
entanto que no conto de terror e conto policial o efeito singular tem uma especial
importancia, pois surge ou da técnica do suspense perante um enigma, que é alimentado
no desenvolvimento do conto até seu desfecho final (GOTLIB, 1999, p. 37).
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Ao apresentar tais caracteristicas Poe torna seus contos atrativos para leitura, estando
nesse rol adolescentes, pois séo historia que os atraem. Os contos sdo narrativas que podem ser
usadas pelo professor para despertar no aluno o interesse pelo mundo da leitura, ensinando a
estrutura de um conto aos alunos, o educador pode utilizar varios métodos de ensino, no qual
seja dinamizado e atraente, o universo da leitura e interpretagdo de mundo existe desde o
momento que 0 homem inseriu-se no mundo.

Antes da escrita existia 0 ato de contar, ou seja, oralidade das historias, e assim era
propagado o conhecimento, com o dominio da escrita houve a necessidade de aprender ler, essa
aprendizagem deve estar em todos 0s aspectos e niveis de aprendizagem. Um leitor continuo
deve estar apto a adquirir toda informagéo de um texto, buscando entender todas as defini¢cdes
tedricas e praticas em relacdo ao que foi lido. O ato de ler em sua esséncia vai além de apenas
decifrar codigos ou simbolos, mas consiste em discernir todo um discurso e textos e
compreendé-los.

Nesse caso, 0s contos sdo grandes ferramentas de analise, haja vista os aspectos que ele
carrega. Cortazar (2006, p. 149) define os contos tanto do passado quanto do presente como um
“[...] caracol da linguagem, irmao misterioso da poesia em outra dimensdo do tempo literario”.
Percebe-se entdo que, 0 conto contém em sua narrativa uma ampla possibilidade de analise e
contribuicbes quanto a formacdo do sujeito, além disso, contém em seus principios de

composicdo as mais variadas formas de géneros e tematicas atuais. Contribui Bosi (1985, p. 7):

O conto cumpre ao seu modo o destino da ficcdo contemporanea. Posto entre as
exigéncias da narracéo realista, os apelos da fantasia e as seduc6es do jogo verbal, ele
tem assumido formas de surpreendente variedade. Ora é quase-documento folcldrico,
ora a quase-crénica da vida urbana, ora o quase-drama do cotidiano burgués, ora o
quase-poema do imagindrio as soltas, ora, enfim, grafia brilhante e preciosa votada as
festas da linguagem.

Ao compreender as variedades de conceitos que cabem no conto, o professor deve té-lo
como um instrumento de reflexdo critica e indagagdes que possam contribuir na vida do aluno
enquanto ser social e cultural presente em determinado contexto.

Vale destacar que os contos brasileiros contemporaneos sdéo compostos com estruturas
de pequenas extensdes textuais. Tais estruturas foram aplicadas no projeto pelo PIBID, as quais
chamaram a atencdo dos alunos para as suas leituras, discussoes e reescrita, colaborando dessa

forma no processo de aprimoramento da leitura e escrita significativas.



11

Logo, ao pensar o ensino de literatura em tal modalidade e prética é necessario que se
direcione determinado ensino e aprendizagem. Nao obstante, o PIBID, a partir da metodologia
aplicada, tendeu articular, como salienta Rouxel (2013, p. 20) “[...] a formac&o de um sujeito
leitor livre, responsavel e critico - capaz de construir sentido de modo autdbnomo e de

argumentar sua recepgao [...]”.

3 OS PROJETOS APLICADOS EM SALA DE AULA: UMA BREVE
CONTEXTUALIZACAO

As observacdes ocorridas em uma escola da rede estadual do municipio de Humaita-
AM, por meio do projeto do PIBID no primeiro semestre do ano de 2016, nos proporcionaram
um olhar mais cuidadoso em relacdo aos alunos, visto que eles ndo levavam a sério o estudo
das obras literarias, e de contos que lhes eram proporcionados para a leitura.

Outro ponto bastante relevante era de como esses alunos tinham dificuldades de leitura
e de escrita, dificultando ainda mais a compreensdo textual e as possiveis interpretacdo dos
textos que eram passados. Nesse sentido, por meio do projeto propomos a leitura e reescrita de
dois contos para aprimorarmos as duas competéncias em questdo de forma a contribuir na
ampliagdo e na formagé&o dos alunos que tinham dificuldades.

O primeiro texto foi “A maquina de escrever”, de Walcyr Carrasco. As atividades foram
trabalhadas por trés semanas, na qual envolviam-se a leitura e escrita. Tal proposta tinha como
objetivo geral: proporcionar aos alunos uma interacdo reciproca entre eles e o livro,
estabelecendo um convivio familiar entre os mesmos, integrando leitura e escrita como formas
de alargamento da criticidade e visdo de mundo. E tinha como objetivo especificos: colaborar
na interacdo dos alunos com o assunto exposto, estabelecer um processo de interatividade entre
eles e o livro, escrever acerca do conto lindo e avaliar a dinamizacao da proposta abordada em
aula.

A segunda proposta trabalhada foi o conto “A vez do amor”, de Walcyr Carrasco. Essa
tinha como objetivo geral: proporcionar atividades diferenciadas que incentivem os alunos a
terem um bom desenvolvimento na leitura, interpretacdo e producgéo de textos no &mbito escolar
e familiar. E objetivos especificos: realizar a leitura dinamizada em sala de aula, estabelecer um
elo entre leitura e escrita, escrever textos de sua propria autoria, enfatizando o género em estudo.
Tal atividade também teve a duracdo de trés semanas.

Ambas atividades trabalhadas foram escolhidas de acordo com o que julgamos serem

necessarios a faixa etaria dos alunos, haja visto serem adolescentes. A dinamizacéo das leituras
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foi realizada em etapas para melhor compreenséo das narrativas, passando por uma leitura
individual com marcacdes, depois em sala de aula com toda a turma e por ultimo em slides para
a melhor memorizacéo das historias contidas nos contos. Foram proporcionadas cOpias para 0s
alunos para o0 melhor acompanhamento das leituras e discussoes.

Portanto, o PIBID é um programa significativo na formacao da leitura e escrita para os

alunos na formacao bésica.

3.1 A “A maquina de escrever” e “A vez do amor” como proposta para o aprimoramento

da leitura e da escrita

Ao que se refere a atividade realizada sobre o conto “A Maquina de Escrever”, esse teve
como foco principal oferecer aos estudantes da rede publica uma reflexdo sobre a perspectiva
de transformacéo de vida por meio dos livros no contexto social, com o intuito de capacita-los
tanto na modalidade da leitura quanto da escrita em sala de aula, mostrando a eles que as
dificuldades existem e que o processo de aprendizagem dessas duas competéncias requer
esforco pessoal e dedicacao.

Sabe-se que nos dias atuais, acBes de leitura e escrita sdo fundamentais, e é de
fundamental importancia levarmos a nossos alunos temas que discorram sobre tal assunto, para
que 0s mesmos, tornem-se cidaddos aptos a atuarem de maneira profissional sobre as inimeras
manifestacdes, ideias, opinides e sentimentos que encontrardo ao longo de sua vida.

Esse processo durou trés semanas, em vista de que o projeto PIBID era aplicado somente
nas quintas-feiras na escola. Em primeiro momento ocorreu uma dindmica de apresentacao para
conhecermos a turma e a turma nos conhecermos, tendo em vista que a relagdo entre professor

e aluno deve ser reciproca e acolhedora. Contribui Freire (1996, p. 136) a esse respeito:

Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo com 0 momento,
tomar a propria préatica de abertura ao outro como objeto da reflexdo critica deveria
fazer parte da aventura docente. A razdo ética da abertura, seu fundamento politico,
sua referéncia pedagdgica; a boniteza que ha nela como viabilidade do dialogo. A
experiéncia da abertura como experiéncia fundante do ser inacabado que terminou por
se saber inacabado. Seria impossivel saber-se inacabado e ndo se abrir ao mundo e
aos outros a procura de explicacéo, de respostas a multiplas perguntas. O fechamento
ao mundo e aos outros se torna transgressao ao impulso natural da incompletude.

Seja qual for a atividade que o professor ira aplicar os alunos se sentem mais a vontade
para partilhar e colocar suas opiniées quando ha uma abertura respeitosa, quando o dialogo

acontece de forma horizontal e ndo vertical. E como queriamos atingir nosso objetivo esse
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momento inicial de conhecimento e de aproximacao do outro, contribui satisfatoriamente para
as atividades que seriam aplicadas.

Apds esse encaminhamento, no segundo momento o objetivo daquela aula e qual era
nossa proposta. Comentamos inicialmente por meio de slides e imagens sobre a importancia da
leitura e da escrita na vida de cada um e que elas se encontram presente cotidianamente em
nossas vidas. Com essa apresentacao inicial os alunos se deram conta que de certa forma a
leitura e a escrita fazem parte das nossas acdes corriqueiras, como por exemplo, ao ler a placa
de trénsito quando saio de casa, a leitura dos horarios no reldgio, ao passar pelas lojas, ao
escrever pequenos Versos, entre tantas ouras agoes.

Em sequéncia apresentamos o conto “A maquina de escrever”, mostrando alguns
fragmentos nos slides de forma a eles partilharem o que se passava naquela historia, quais as
situacOes vivenciadas pelas personagens, entre outros aspectos. Os alunos ainda um pouco
timidos no inicio, mas partilharam aos poucos o que pensavam. Muitas perspectivas dos alunos
foram interessantes, apesar de langarmos fragmentos sobre o conto. Com a participacdo dos
alunos lancamos algumas indagacdes e distribuimos copias dos contos e pedimos para eles
destacarem o que encontrara de mais interessante na narrativa e que iamos conversar na proxima
aula.

E importante destacar que muitas vezes os textos nas escolas sio apresentados para 0s
alunos apenas como forma de responder questdes pré-estabelecidas, ndo contribuindo na
participacdo mais ativa do aluno e ndo o levando para aprofundamento do texto. Lajolo e
Zilberman (1982, p. 59) dizem que:

Ler n&o é decifrar, como num jogo de adivinhacdes, o sentido de um texto. E a partir
do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relacioné-lo a todos os outros
textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor
pretendia e, dono da prépria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra
ela, propondo outra ndo prevista.

Dessa forma, a participagdo do aluno tem que ser de forma interventiva, no sentido de
fazer contribuicGes no processo de leitura. Diante do texto ndo deve ser um ser passivo, mas
ativo em detrimento das palavras expostas no papel que precisam ganhar significados.

Na aula seguinte iniciamos uma leitura do texto em voz alta, para colaborarmos mais
uma vez na assimilacéo da narrativa e dos fatos. Os alunos ficaram atentos a leitura, pois como
era um conto curto e a histdria era interessando, haja vista também as questdes levantadas pelos

alunos nas aulas anteriores, tudo isso contribui para agucar a curiosidade e fazer o aluno
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desfrutar de um rico didlogo que antes nds ja haviamos proporcionado. O PCN (1998, p. 24)

corrobora quanto a esse pensamento:

Uma rica interacdo dialogal na sala de aula, dos alunos entre si e entre o professor e
os alunos, é uma excelente estratégia de construcdo do conhecimento, pois este
permite a troca de informacdes, o confronto de opinides, a negociacdo dos sentidos,
avaliacdo dos processos pedagdgicos em que estdo envolvidos.

O discurso ocorrido em sala de aula deve contribuir para a promocéo da cidadania, por
meio da leitura pode-se colocar em pratica esse processo. As trocas de informacdes, de opinides
de pensamentos sobre determinados conteudos contribuem para a fomentacdo de acdes que
ajudam no ensino e na aprendizagem.

Apdbs uma leitura em voz alta, pedimos para que os alunos partilhassem suas concepgdes
acerca do conto “A maquina de escrever” a maioria levantou a mao para partilhar, nos
surpreendemos pelas atitudes, pois nas observagOes das aulas muitos dos alunos néo
partilhavam. Entdo iniciamos as conversas, de forma que cada um também expressasse a parte
que mais lhe chamou a atencao.

Apesar da conversa ter sido bem longa, conseguimos finalizar essa forma partilhada com
os alunos e 0 momento foi bem gratificante, pois a maioria se colocou a participar. Muitos deles
até perguntaram se iamos ler mais algum conto, porém deixamos para conversar em uma
préxima aula.

Na terceira aula, levamos em slides a imagem da obra, contamos 0s contos que estavam
presentes nela. Além disso, contamos um pouco da vida do autor e em seguida langamos
algumas perguntas referentes ao conto de forma a retomar a leitura que haviam feito. Muitos
alunos participaram respondendo as questdes.

Na quarta aula, apresentamos a eles o outro conto “A vez do amor”. A pergunta que
langamos logo de imediato foi, “o que vocés imaginam sobre o que a narrativa traz a partir do
titulo ?”. Alguns alunos contribuiram dando suas opinides, pois valorizamos muito a
participacdo ativa dos alunos, de forma a contribuir no processo de leitura e posteriormente no
da escrita. Além disso, os alunos se mostravam bem curiosos em alguns fragmentos
apresentados e queriam logo saber o que ocorreria na historia. 1sso nos deixa bastante feliz e

valorizamos muito, pois segundo Freire (1996, p. 59):

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, sua inquietude, a sua
linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosodia; o professor que ironiza
o aluno, que o minimiza, que manda que “ele se ponha em seu lugar” ao mais ténue
sinal de usa rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime do cumprimento
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de seu dever de propor limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar,
de estar respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando, transgride os
principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia.

O professor deve agucar a curiosidade e deve despertar no aluno agdes participativas. Por
isso, diante dos questionamentos dos alunos levantdvamos outros questionamentos de forma a
levarem eles a realizarem a leitura de forma cuidados e eficaz.

Depois de apresentarmos a curiosidade sobre o texto, realizamos uma partilha a partir do
conceito do que era 0 amor e para eles o que era 0 amor. Deixamos eles falarem e conduzimos
esse momento. Alguns comentaram sobre o amor existente entre namorados, familia, amigos,
entre outras formas.

Apdbs esse momento, pedimos para eles realizarem a leitura em casa, porém elaborariam
perguntas do texto para os outros colegas de forma a perceber se eles fizeram a leitura do texto.
Na quinta aula, iniciamos com as perguntas elaboradas pelos alunos de forma que todos
participaram, pois ndo queriam demonstrar que ndo fizeram as leituras. Dinamizar 0 processo
de leitura é importante, pois 0 ensino ndo € um processo estagnado, mas sim contribuidor no
processo de aprendizagem e o professor tem papel importante nesse sentido. Comenta
Vasconcellos (2001, p. 58):

O professor, além de ter um importantissimo papel de dispor os objetos de
conhecimento considerados socialmente relevantes, participa deste processo assim
como o catalisador na reacdo quimica: ndo entra propriamente na reagdo, mas, por sua

presenca e atuacdo, ajuda a desencadeé-la; € um elemento dinamizador, que acelera
0 processo.

O professor no contexto escolar contribui de forma significativa em relacdo aos
momentos de conhecimento e de ampliacdo desses, projetando o aluno numa relacéo respeitosa
e questionativa ao que se refere a competéncia da leitura.

Nessa mesma aula pedimos para os alunos realizarem a leitura do conto e conversamos
sobre as personagens, as acdes e as tematicas presentes no mesmo. Relacionamos a vida do
autor com as historias dos contos e levantamos diversas questdes para que 0s mesmos também
fossem curiosos e pesquisassem.

Na mesma aula para trabalhamos a escrita propomos que os alunos fizessem a reescrita
do conto, com 0 mesmo teor da historia, mas que acrescentassem personagens de sua vida, do
seu cotidiano, lugares conhecidos por eles. Nesse caso, trazer a histéria para uma narrativa, na
gual eles se encaixassem e também aqueles com os quais convivia. Eles acharam muito
interessante, e realizaram varias perguntas para tirarem as davidas. Deixamos livre para que

eles escolhessem umas das duas narrativas.
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Na proxima aula eles trouxeram escrito 0s seus textos e nos surpreendemos, pois todos
entregaram. Realizamos os agradecimentos e comentamos que iamos trazer em um proximo
momento o0s textos com correcBes para que eles fizessem esse processo e percebessem no que
precisavam melhorar para que os textos fossem melhor compreendidos.

Compreendemos que a pratica do professor & importante nesse andamento do
aprimoramento da leitura e da escrita. Ele deve planejar bem suas atividades para que os
objetivos sejam alcancados. O PCN (1998, p. 22) destaca:

Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o
objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esforco de acdo e reflexdo do aluno,
procurando garantir aprendizagem efetivas. Cabe também assumir o papel de
informante e de interlocutor privilegiado, que tematiza aspectos prioritarios em funcéo
das necessidades dos alunos e de suas possibilidades de aprendizagem.

Tornar as aulas de leitura e escrita dinamizadas e mudar as metodologias, em vista da
faixa etéria, do que chama a atencdo dos alunos, de tematicas que fazem parte de seu cotidiano
e utilizar o diélogo e criar um espaco de partilha sdo pecas chaves para a participacao ativa.
Claro que o professor deve ser condutor de forma a ndo extrapolar limites.

Em altimo momento entregamos as correcdes e realizam isso no mesmo dia, e em seguida
realizamos a leitura de dois contos reescritos por eles. Nessa perspectiva acreditamos que o
projeto tem um papel importante na vida da escola, pois neles sdo criados espagos de
experimentacdo e formacdo, tanto por parte dos alunos quando do docente em processo de

maturidade. Comenta Kleiman (2007, p. 4):

A diferenca entre ensinar uma pratica e ensinar para que o aluno desenvolva
individualmente uma competéncia ou habilidade ndo é mera questdo terminoldgica.
Em instituicbes como a escola, em que predomina a concepcao da leitura e da escrita
como conjunto de competéncias, concebe-se a atividade de ler e escrever como um
conjunto de habilidades progressivamente desenvolvidas, até se chegar a uma
competéncia leitora e escritora ideal, a do usuario proficiente da lingua escrita. Os
estudos do letramento, por outro lado, partem de uma concepcao de leitura e de escrita
como praticas discursivas, com multiplas fun¢des e inseparaveis dos contextos em que
se desenvolvem.

Acreditamos dessa forma, que as propostas e as atividades colocadas em pratica atingiram
0s objetivos tracados e que contribuiram na formacao critica e participativa dos alunos do nono

ano de uma escola do municipio de Humaita-AM.

CONSIDERACOES FINAIS
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A discussdo proposta sobre as teméticas da leitura e da escrita refletem sobre as préaticas
educacionais, que sdo primordiais para a construgdo de um processo educacional que vise a
plenitude de um conhecimento critico.

Ter o real conceito da leitura e da escrita € importante para se compreenda a sua esséncia
como um todo e sua utilidade na vida das pessoas. A prética de ler e o ato da escrita sdo
indispensaveis para a promocdo do homem que sai da ingenuidade para alcancar o
esclarecimento, que lhe proporciona um espirito observador daquilo que esta a sua volta a fim
de interagir com sua realidade e de construir um ambiente melhor.

Por isso é importante promover praticas estimulantes quanto ao habito de ler e a prética
da escrita, sendo compromisso de todos, a familia que é o primeiro lugar em que se pratica a
leitura “do mundo”; a escola, como umas das principais formadoras, entre tantos outros espacos
de formacdo do ser humano.

Nesse contexto, 0s projetos presentas nas escolas sdo importantes, no caso analisado e
discutido o PIBID colabora como processo de intervencdo para dinamizar aquilo que se
percebeu nas observaces realizadas pelos académicos. Logo, ele é um instrumento importante
para colaborar na fomentacdo de politicas e praticas educacionais que colaborem na formacéo
do aluno.

Acredita-se que a discussdo realizada possibilite a revisdo e a reflexdo das préaticas
pedagogicas no desenvolvimento do habito da leitura e da escrita, na formacdo do aluno leitor
e escritor. Dessa forma, o professor também deve se propor a colaborar na geracdo de novos
caminhos e alternativas para a valorizacdo de um trabalho bem-sucedido e voltado para a
formacéo do cidaddo, do ser social.

Para tanto, é importante o comprometimento dos envolvidos no contexto educacional.
Os professores enquanto mediadores devem despertar o desejo no aluno para pratica do estudo
tendo como método indispensavel a leitura e a escrita.

Com base nas pesquisas observamos que os projetos devem se fazer presentes nas
escolas, haja vista sua pratica metodolégica ser uma dinamicidade a mais para 0 processo de
ensino e aprendizagem. Portanto, a leitura e a escrita sdo praticas indispensaveis para a
promocao do conhecimento, pois essas ndo se dissociam da realidade na busca de se alcangar a
plenitude da formacdo intelectual, almejando a criticidade agucada pelo espirito inovador.

Como resultado final produzimos uma coletanea com os textos dos alunos intitulado

como “Produgdes textuais II coletanea”.
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